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“El hombre es ese ser superior dotado de inteligencia
que tiene una gran mision en la tierra: transformarla,
conquistarla, utilizarla, construir un mundo nuevo
maravilloso que supere y se sobreponga a las

maravillas de la naturaleza”.

MARIA MONTESSORI



Resumen

La presente investigacion tiene como proposito exponer los efectos de una propuesta
pedagogica desde el arte dramatico para fomentar el pensamiento critico en los estudiantes del
cuarto grado de primaria de la I.E. Republica de Panama N° 1110 del distrito de La Victoria,
para ello se partié del diagnéstico que ha comprendido una previa evaluacion la misma que
sirvio para disefiar las estrategias didacticas y aplicarlas.

Se realiz6 un programa consistente en sesiones clases, trabajando la dramatizacion de
relatos para lograr un cambio positivo, con la idea que es importante fomentar el pensamiento
critico para la vida académica y personal de los estudiantes.

En la linea del arte educacion se pretende formar para el logro de multiples propdsitos,
principalmente formar nifios activos, autdbnomos, creativos y reflexivos, capaces de defender,
sustentar y argumentar de manera consistente sus opiniones.

Esta experiencia evidencié una mejora significativa en los nifios y nifias del 4to grado
de la I.LE. Republica de Panama N° 1110, expresando mediante la representacion utilizando su

cuerpo la voz y el lenguaje oral y escrito.
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Abstract

The present investigation has as an approach, to encourage critical thinking in the
students of the fourth grade of primary school of the Republic of Panama 1110 school of the
Victoria district, in the classroom for this it was necessary to perform a previous evaluation,
and so in this way be able to design the teaching strategies to be used.

In this way, it was possible to carry out the sessions of classes to be developed having
as an independent variable the dramatization of stories and with it to achieve that the dependent
variable the critical thought, be able to promote in the students. What contributed to the students
having a positive change.

This research highlights the importance of fostering critical thinking for the academic
and personal life of students.

With which it is intended to train active, autonomous, creative and reflective children,
able to defend, sustain and argue consistently their opinions to achieve the purpose set forth
above.

At the end of the investigation, a significant improvement was obtained in the boys and
girls of the 4th grade of the Republica de Panama 1110 school in the district of La Victoria. In
this way, the research work will benefit the children and if the application is continued, better

results would be achieved.

Keywords: Dramatization, story, encourage, critical thinking.
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Introduccion

Ao largo de la historia el ser humano ha demostrado ser pensante e innovador, en todos
los ambitos. En la actualidad las diferentes formas de pensamiento — creativo, divergente y
critico- responden a las nuevas exigencias del siglo XXI.

En la presente investigacion, se observa el desarrollo de los nifios de primaria quienes,
mediante los juegos dramaticos y los relatos van a vivir un proceso de aprendizaje distinto y
construir conocimientos con métodos no tradicionales.

Los relatos son portadores de valiosa informacion que los estudiantes pueden
interpretar, percibir, analizar y emitir juicios de valor. Para esto se vale de diferentes formas
como orales, escritas, graficas y dramaticas.

Este conjunto de experiencias se basa en teorias cientificas y filoséficas que sustentan
un conjunto de maddulos con actividades para desarrollar con los alumnos mediante las cuales
pueden desplegar su potencial “ cognitivo “, “muchas de las formas de pensamiento mas
compleja y sutiles tiene lugar cuando los estudiantes tienen la oportunidad de trabajar de una
manera significativa en la creacion de imagenes, sean visuales, coreograficas, musicales
literarias o poéticas, o la oportunidad de poder apreciarlas”(Eisner, 2002, p.14).

El propdsito de la investigacion es aportar estrategias del arte dramatico, organizadas y
sistematizadas para fomentar el pensamiento critico, entendido como una accion positiva para
conseguir un fin de andlisis, interpretacion y evaluacion. Entendiendo que:

e La interpretacion de los relatos nos lleva a las conclusiones basadas en los datos y
cuestionamientos realizados, el cual debe ser claro y tener relacion con lo
investigado.

e El anélisis de los relatos identifica las relaciones causa-efecto obvia o implicita en
afirmaciones, conceptos, descripciones u otras formas de representacion que tienen
como fin expresar experiencias, razones, informacion u opiniones.

e La evaluacion de los relatos determina la credibilidad de las historias u otras
representaciones que explican o describen la percepcion, experiencia, situacion,
juicio, creencia u opinion asi mismo determinan la logica entre afirmaciones y
cuestionamientos.

El presente estudio estd dividido en cinco capitulos desde el planteamiento del

problema, asi como también otros aspectos conexos.



En el primer capitulo contiene el planteamiento del problema, descripcién, formulacién,
asi como también la determinacion de objetivos, justificacion e importancia de la investigacion
realizada.

En el segundo capitulo se desarrolla el marco tedrico desde los antecedentes hasta los
fundamentos, filosoficos, cientificos, pedagdgicos, artisticos y marco conceptual. El tercer
capitulo, se encuentra el disefio la metodologia de investigacion que se utilizé para demostrar
las hipotesis.

El cuarto capitulo, es una sintesis del trabajo de campo de la propuesta pedagdgica,
maodulos y sesiones que se aplicaron en el taller de dramatizacién de relatos. En el quinto
capitulo, se presenta el analisis de los resultados de la investigacién y con las conclusiones. La

parte final comprende las conclusiones y recomendaciones, asi como la bibliografia



Capitulo 1.

Planteamiento el Problema

1.1.  Descripcion del problema

Uno de los objetivos de la educacion es desarrollar capacidades, valores y actitudes que
permitan al educando aprender a lo largo de toda su vida y, precisamente, una de las
capacidades superiores mas importantes que contribuyen con estos objetivos, es el tema al cual
se ha dedicado esta investigacion: el pensamiento critico. La investigacion que se presenta es
distinta a otras experiencias realizadas sobre el pensamiento critico en el ambito educativo.

A pesar de que el pensamiento critico, ha sido una de las metas educativas que se vienen
intentando alcanzar desde el siglo pasado, las demandas siguen aumentando. Por ejemplo, Las
intervenciones en los colegios e institutos son escasas e insuficientes. Dadas las caracteristicas
de la sociedad actual, es cada vez mayor la necesidad de intervenir rapida y eficazmente en la
adquisicién de habilidades de pensamiento y procesos necesarios para recobrar, organizar y
utilizar la informacion.

El ex ministro de educacién Daniel Alfaro (citado en El Peruano, 2018), indica que:

Una de las metas del gobierno para el Bicentenario de la independencia del Peru es tener
ciudadanos con pensamiento critico respecto a lo que leen y personas capaces de producir

conocimiento original y que lo compartan con los deméas de manera empatica.

Se necesitan formar personas que sepan comunicar, que tengan pensamiento cuando leen y
puedan contrastarlo con sus experiencias propias para producir conocimiento original, y sobre

todo, cuando lo compartan con otros sean lo suficientemente empaticos para hacerse entender.

En la Gltima evaluacion censal de estudiantes que se realizé en el 2018 el Ministerio de
Educacion para conocer los logros de aprendizaje alcanzados por los estudiantes del pais. Los
resultados dieron que el 34,8% de los estudiantes del cuarto grado de primaria muestran de
manera satisfactoria comprension lectora, esto nos permite conocer qué y cuanto estan
aprendiendo los estudiantes de los grados evaluados y se elaboran sobre la base de los

documentos curriculares nacionales vigentes. (Ministerio de Educacién [MINEDU], 2018)

Existen hechos que alarman sobre la practica del pensamiento critico en los colegios.
Segln Mufioz y Beltran, (2018), “se determind que el 78 % de las mujeres y el 70 % de los



hombres leen el hordscopo creyendo que ha sido escrito para ellos” (citado por Castellano, M.,
2007, p. 11).

El interés por el Pensamiento Critico, ha llegado por la evidencia de que los estudiantes
no desarrollan la habilidad de pensar, en aspectos concretos como la valoracion de items que
requieren explicacion de criterios, analisis de textos o la defensa de un juicio o un punto de
vista.

Por otro lado, segun Instituto Nacional de Estadistica e Informatica [INEI] (2017) El
distrito de La Victoria cuenta con una poblacién total de 173,630 habitantes, de condicion
social media —baja, asi mismo encontramos un alto registro de incidencia delictiva ademas de
familias disfuncionales. Su poblacion en etapa escolar que es del 40% presenta dificultades
econdémicas para la compra de material educativo, porque solo lo que logran obtener es para

cubrir la canasta basica familiar.

La I.E. Republica de Panama N°1110, se encuentra ubicado en dicho distrito; tiene una
poblacion escolar aproximada de 419 alumnos, tanto hombres como mujeres, en sus tres
niveles. Entre los alumnos del 4to B de educacion primaria se pudo observar problemas como
agresividad, desintegracion y sobre todo un bajo nivel pensamiento critico.

Es probable que esta realidad institucional se replique en el ambito nacional y en
algunos paises vecinos, sin embargo, este estudio se concentra en 14 alumnos que provienen
de familias disfuncionales y bajos recursos econdémicos, siendo este un factor por el cual no
cuentan con material de lectura propio y tan solo con lo que el estado le proporciona.

En la actualidad nuestro pais mejoré sus resultados educativos en lectura de acuerdo a
los resultados de la dltima evaluacion PISA - 2018 (Programa Internacional para Evaluacion
de Estudiantes) publicados por la Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econémico
(OCDE). Se evalué una muestra de 8,028 estudiantes peruanos de 342 colegios (71% publicos
y 29% privados) a nivel nacional, elegidos al azar por la OCDE. Los resultados alcanzados en
comprension lectora subieron 3 puntos, de los 398 obtenidos en el 2015 a 401, llegando a la
ubicacion 64 de la lista de un total de 77 paises, de acuerdo a la OCDE, los promedios del Pert
han experimentado mejores notables junto a otros paises como Albania, la Republica de
Moldova y Qatar. EI Comercio (2019)

Por lo tanto, en la presente investigacion se plantea como la dramatizacién de relatos
logra fomentar el pensamiento critico en los alumnos del cuarto grado de primaria de la I.E.
Republica de Panama 1110 del distrito de la Victoria, mediante las actividades didacticas del

arte dramatico, ya que permite que el nifio conozca sus capacidades y habilidades, el juego



dramatico en el nifio surge de manera natural es una de las actividades mas completas y

formativas logrando desarrollar el lenguaje la expresion y el pensamiento, fomenta habitos

sociales como el respeto por los demas logrando formar vinculos de amistad y de enfrentarse a

una realidad que cambia constantemente.

Mientras se van realizando las sesiones de clases en aula, los estudiantes desarrollan el

procesamiento de la informacion para luego fortalecer los nuevos aprendizajes con diferentes

actividades de la investigacion que seran utilizados en descubrir ideas dentro de un texto y

evaluar la informacion, de resolver, problemas.

1.2.

1.3.

Formulacion del problema
1.2.1. Problema general

¢De qué manera la Dramatizacion de relatos fomenta el pensamiento critico, en
alumnos del cuarto grado de primaria de la 1.LE. “Republica de Panama” N° 1110 del

distrito de La Victoria?
1.2.2. Problemas especificos

¢De qué manera la dramatizacion de relatos fomenta la interpretacion del pensamiento
critico en los alumnos del cuarto grado de primaria de la I.E. “Republica de Panama
N° 1110~ del distrito de La Victoria?

¢De qué manera la dramatizacion de relatos fomenta el andlisis del pensamiento
critico en los alumnos del cuarto grado de primaria de la |.E. “Reptblica de Panamé
N° 11107 del distrito de La Victoria?

¢De qué manera la dramatizacion de relatos fomenta la evaluacion del pensamiento
critico en los alumnos del cuarto grado de primaria de la I.E. “Republica de Panama
N° 1110~ del distrito de La Victoria?

Determinacién de objetivos
1.3.1. Objetivo general

Demostrar que la dramatizacion de relatos fomenta el pensamiento critico en los
alumnos del cuarto grado de primaria de la l.E. “Republica de Panama “1110 del distrito

de La Victoria.



1.3.2. Objetivos especificos

e Demostrar que la dramatizacion de relatos fomenta la interpretacion del pensamiento
critico en los alumnos del cuarto grado de primaria de la I.E. “Republica de Panama N°
11107 del distrito de La Victoria.

e Demostrar que la dramatizacion de relatos fomenta el analisis del pensamiento critico
en los alumnos del cuarto grado de primaria de la I.E. “Republica de Panama N° 1110”
del distrito de La Victoria.

e Demostrar que la dramatizacion de relatos fomenta la evaluacion del pensamiento
critico en los alumnos del cuarto grado de primaria de la I.E. “Republica de Panama N°
11107 del distrito de La Victoria.

1.4.  Justificacion e importancia de la investigacion

Esta investigacion es importante ya que plantea estrategias didacticas desde el arte
dramatico utilizandose la dramatizacion como un medio innovador para fomentar el
pensamiento critico la cual puede ser aplicada en areas urbanas, rurales y diferentes espacios
de nuestro pais.

Asi mismo se hace énfasis en la expresion dramatica, que involucra las vivencias y
expresiones del ser humano en relacion consigo mismo y con los demas, ofreciendo a los nifios
aprendizajes que les permitan una mejor compresion de si mismos, y del contexto que los rodea.

Es fundamental porque describe un conjunto de experiencias en el ambito educativo,
que fueron vividas por los nifios y evidenciaron progresos en el proceso de aplicacion del
programa didactico. Esto implica una contribucion en el campo del arte educacion, area que

muchas veces esta descuidada y poco valorada en la practica pedagdgica escolar.
1.5. Alcances

Para considerar los alcances del presente estudio, es necesario tener en cuenta que fue
realizado en una institucion educativa dentro del distrito de La Victoria el cual estd enmarcado
en un area urbana, con un sector econdmico de clase media y con un alto grado de
superpoblacion. Esta experiencia es posible de ser adaptada a otros sectores y contextos

culturales similares como distritos o provincias.



Capitulo I1.

Marco tedrico

2.1.  Antecedentes de la investigacion (Nacionales)

Rojas, W. (2015) de la Universidad Nacional de Cajamarca (Escuela de Posgrado), en
su trabajo de investigacion Programa de Estrategias “Mis Libres Pensamientos” para el
mejoramiento del Pensamiento Critico en los Estudiantes del 4to Grado de la I. E. 82159
Quinuamayoalto, concluye que la aplicacion del programa de estrategias “Mis Libres
Pensamientos” ejerce una influencia significativa en el desarrollo del pensamiento critico en
los estudiantes del sexto grado del nivel primario, puesto que se alcanzé el nivel excelente en
las dimensiones de: interpretacion, analisis, evaluacién, inferencial, explicacién y auto
regulacion, asi mismo se logré que los estudiantes comprendan y expresen el significado o
relevancia de una amplia variedad de experiencias y situaciones.

Milla, R. (2012) de la Universidad San Ignacio de Loyola (Facultad de Educacion)
Programa académico en maestria en educacion , en su estudio sobre “Pensamiento Critico en
Estudiantes de Quinto de Secundaria de los Colegios de Carmen de la Legua Callao”, nos
menciona que el pensamiento critico de la mayoria de los estudiantes que cursan el quinto afio
de secundaria en los colegios de Carmen de la Legua corresponde al nivel promedio, mostrando
puntajes muy cercanos al nivel bajo, lo que permite concluir que un alto porcentaje no ha
logrado un nivel 6ptimo de pensamiento critico por lo que se encontrarian a nivel de pensadores
principiantes.

- La capacidad de analizar informacion de la mayoria de estudiantes se encuentra en un
nivel promedio, siendo esta la dimension que mejor dominan los estudiantes, potencial
que puede servir de base para elevar el nivel de pensamiento critico.

- La capacidad de inferir implicancias de la mayoria de estudiantes se ubica en un nivel
promedio, resultando ser esta la segunda dimension que mejor dominan los estudiantes
con lo que se corrobora el nivel de pensadores principiantes en el que se encuentran.

- La capacidad de proponer alternativas de solucion de la mayoria de los alumnos que
cursan el quinto afio de secundaria en los colegios de Carmen de la legua se encuentra
en un nivel bajo, situacién que dificulta la toma de decisiones en relacién a problemas

hipotéticos o de su realidad cotidiana.



- La capacidad de argumentar de los alumnos que cursan el quinto afio de secundaria en
los colegios del distrito de Carmen de la legua se encuentra en un nivel bajo, situacion
que dificulta la toma de decisiones de su realidad cotidiana y pone en evidencia que no
estan en condiciones y actitud propia de un pensador irreflexivo.

- La diferencia de género no constituye un factor que propicie diferencias significativas
en cuanto al pensamiento critico. Por lo que ambos grupos estan en posibilidad de
alcanzar un nivel de pensador elevado.

- El pensamiento critico de los estudiantes logra mejores puntajes que aquellos
provenientes de colegios privados.

Finalmente resulta interesante seguir realizando estudios respecto al pensamiento
critico e implementar programas de intervencion educativa que atiendan la tarea inconclusa de
ensefiar a pensar criticamente.

Choque, E. (2009), docentes de Historia y Ciencias Sociales, en su estudio sobre la
Estrategias Didacticas para el Desarrollo del Pensamiento Critico, concluye que la estrategia
para el desarrollo del pensamiento critico, desde una postura sociocultural- Pensamiento
critico, desde el punto de vista de los componentes cognitivos, disposiciones y proximos que
promueve, hace uso del anélisis, la sintesis, la argumentacién, la evaluacion, la toma de
posicion y el desempefio concreto. Estos componentes no se desarrollan en el plano real de
manera lineal o aditiva sino de manera integral y concatenada; es decir no se pueden separar
los elementos cognitivos de los di posicionales y viceversa, como tampoco se puede abstraer
los elementos del desempefio préximo de los cognitivos y viceversa. Cada componente requiere
de un trabajo integral y especifico, también complejo y gradual que va desde el analisis y
culmina en la propuesta de accion.

La naturaleza colectiva del trabajo en equipo garantiza los roles intercambiables por equipo
y por cada estudiante quienes asumen roles diferentes en las actividades de los talleres.

Luego de 14 sesiones del taller, segun las informaciones dadas por los estudiantes
participantes en el estudio, se puede afirmar que hay una actitud favorable a la participacién en
la estrategia por valorarla como “exigente” y significativa para el desarrollo de los
componentes del pensamiento critico. A diferencia de otras estrategias en donde predomina lo
meramente expositivo, de parte del docente o del estudiante; en esta hay una gran intervencion
independiente del estudiante basado en el ejercicio de habilidades y disposiciones del

pensamiento critico.



Casiano, J. (2010), en su investigacion Estrategias para el Desarrollo del Pensamiento
Critico en los Alumnos de Educacion Secundaria, concluye que el mayor empleo del
aprendizaje estratégico basado en los procesos cognitivos y emocionales durante la
presentacion de la préctica guiada y la practica autonoma de la estrategia ha permitido mejorar
la eficiencia y la eficacia del rendimiento académico de los alumnos de la facultad de educacion
y ciencias de educacion.

Esta investigacion representa una alternativa para el programa de desarrollo de
habilidades del pensamiento. Esta constituido por una secuencia de sesiones de instruccion,
dirigida a estimular el pensamiento critico y creativo de los estudiantes y a desarrollar
habilidades para transferir los procesos de pensamiento, el aprendizaje y la resolucion de
problemas. Es desarrollar las estructuras y funciones cognitivas requeridas para mejorar las

interacciones del estudiante con su entorno tanto cotidiano como académico.
2.2.  Antecedentes de la Investigacion (Internacional)

Clemens, M. (2015), en su tesis Desarrollo del Pensamiento Critico Mediante el
Aprendizaje Colaborativo en Alumnos de Primaria, concluye que la investigacion sugiere que
seria de gran utilidad y marcaria una diferencia sustancial el hecho de que los alumnos contaran
con conocimientos y habilidades previos adquiridos en casa desde los primeros afios de su
infancia. Estos les permitirian realizar de una manera mas productiva y eficiente el trabajo
colaborativo en la escuela, ya que como menciona Vygotsky (1985), el entorno sociocultural
influye de manera determinante el desarrollo cognoscitivo del hombre desde temprana edad.
Por lo tanto, dichas cualidades podrian ser facilmente adquiridas dentro de la familia por ser
esta el lugar ideal dentro del contexto sociocultural para el desarrollo del nifio.

Ramon, L. (2005), en su tesis El Desarrollo del Pensamiento Critico en alumnos del
cuarto grado de educacion basica, concluye que a lo largo del desarrollo de esta investigacion,
he podido comprobar, que es el docente quien tiene la responsabilidad de encausar a los
alumnos hacia un aprendizaje diferente al que se ha estado llevando a cabo. Quiza con una
planeacion que modifique las actividades a realizar y dandoles la oportunidad a loOs estudiantes
de enriquecer con su investigacion y su propio punto de vista u opinion. Sé que no es facil, ya
que intervienen otros factores que no ayudan, y también sé que esto implica mas trabajo para
el maestro, pero cuando se ven los resultados en sus alumnos es una satisfaccion muy grande

y el esfuerzo realizado valid la pena.



2.2. Fundamentos de la investigacion

En esta investigacion se ha abordado los siguientes fundamentos que sirven de base a

la propuesta pedagogica que busca fomentar el pensamiento critico.
2.2.1. Fundamentos filosoficos

La explicacion de la filosofia se da en el siglo VII a c. proviene de las raices griegas
philo (amor) y sophia (sabiduria), “amor a la sabiduria”. Los mas representativos filésofos
fueron Tales de Mileto, Anaximandro y Anaximenes, pero Pitdgoras fue el primero en
introducir la palabra filésofos. Existe una diferencia entre sabios y fil6sofos, consiste en que
los sabios ya poseian la sabiduria, los fildsofos buscaban la sabiduria es asi que los primeros
filosofos emprendieron el camino en buscar la verdad, o la explicacién de las cosas y darle
sentido a la vida, con esta interpretacion no es posible decir que antes del siglo VII no existia
pensamiento, si existia, pero era un pensamiento mitico conformista que tenia como
protagonistas a los dioses, como Zeus. En esos tiempos eran los dioses quienes determinaban
la creacion del mundo y el destino del hombre, es asi que se da un salto del “mito al logos”, es
decir se da el paso de una explicacion mitoldgica a una explicacion racional sobre las cosas en
el siglo VIl y IX.

Llega el momento donde el hombre se despoja de lo mitoldgico porque ya no le sirve como
explicacién sobre el origen del hombre y el mundo, para poder satisfacer sus preguntas, sus
dudas, dan paso a una explicacién racional, es asi que se da el origen de la especulacién
filosofica y se inicia un cambio de mentalidad, se busca la respuesta de una manera racional y

no mitologica. (Lumbreras, 2008, pp.18-25).
Es asi como Karl Jaspers filosofo alemén del siglo XX plantea que:

El origen del pensamiento racional tiene como proceso el “asombro” “la duda” y “situacion
limite”.

Cuando nos asombramos frente a una situacidn, pensamos en distintas posibilidades sobre lo
que debemos hacer o que acciones tomar, y es ahi donde nace la duda ,la duda puede ser en
algunas ocasiones angustiantes al no tener respuestas sobre el porqué de las cosas, luego
Ilegamos a la situacion limite, la situacion limite son las reacciones frente a cualquier situacion,
podria llevarlo a la desesperacién, luego el hombre se replantea que acciones puede tomar pero
ello sucede en una situacion de crisis al cual llamado situacion limite y cuando llega a su

estado natural el hombre reflexiona. (1950, p.1).
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2.2.1.1. Escepticismo y sentido critico.

El escepticismo es una actitud de “‘duda” frente a un hecho, el pensamiento critico es un proceso
mental profundo que podemos identificarlo como un escepticismo o un sentido critico natural,
es cuestionar la informacion que se nos da. Para algunas personas que tienden a cuestionar la
informacion pueden ser de mayor grado o menor grado, dependiendo del grado del
cuestionamiento, esto puede desarrollarse o quedar en la conformidad, es decir dependera del
grado de conciencia que se vaya logrando a lo largo de evolucion de la humanidad. (Laurense,
2009).

En algunas oportunidades es conveniente tener un escepticismo con un sentido critico
y no tomar cualquier argumento como verdad sin antes haberse planteado la duda sobre dicho
argumento, plantearse interrogantes, buscar ideas, por ejemplo, cuando se presenta una
propaganda televisiva sobre los beneficios de un producto, no necesariamente pueden ser
verdaderos. Porque habria que reflexionar sobre el interés que tiene el empresario para vender
el producto y su finalidad es obtener ganancias a mayores ventas. ;Entonces podriamos dudar
si todos los beneficios del producto seran verdaderos?, es asi que esta propuesta pedagogica
plantea algunas sesiones de clase con argumentaciones de propagandas estimulando el

cuestionamiento, la reflexion y la “duda” frente a los mensajes de los medios de comunicacion.
2.2.1.1.1. El rol de la filosofia en el desarrollo del pensamiento critico.

Eyzaguirre (2018), indica:

Una de las habilidades fundamentales para el siglo XXI es el razonamiento critico. Actualmente
contamos con suficiente evidencia sobre los beneficios cognitivos que conlleva ensefar
argumentacion. Algunos estudios han encontrado que la argumentacion colaborativa tiene
efectos significativos en linglistica y razonamiento, mientras que otros encuentran impacto en
el aprendizaje de los contenidos disciplinares. La evidencia hasta ahora disponible ha llevado
recientemente a paises como Finlandia a construir su curriculo centrado en la argumentacion.
El cual uno de los elementos del pensamiento critico es la argumentacion La filosofia tiene
ventajas comparativas respecto de otras disciplinas en el desarrollo de habilidades de
argumentacion y pensamiento critico. Existe incipiente evidencia empirica respecto de los
efectos positivos de la ensefianza de la filosofia a temprana edad en el desarrollo cognitivo de
los estudiantes. En un experimento realizado en 2015, la Universidad de Durham encontr6 que
los nifios que tuvieron filosofia a temprana edad obtuvieron mejores resultados en las pruebas

censales de conocimiento disciplinar. En general, los estudiantes que tuvieron filosofia
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progresaron aproximadamente dos meses mas que el resto de los estudiantes en lectura y
matematicas. Estos impactos fueron mayores en alumnos prioritarios que en alumnos de niveles
socioecondmicos mas altos. Ademas, profesores y alumnos reportaron que la asignatura de
filosofia tuvo una influencia positiva en otros aspectos que son parte integral del desarrollo del
alumno, como la confianza de los estudiantes para hablar en pablico, habilidades para escuchar

y autoestima (p.1).

Es por estos aspectos que en nuestra propuesta pedagdgica hemos trabajado con algunos
indicadores como identificar argumentos y analizar argumentos.

Para Laura Romero (22 de noviembre de 2016) en su publicacion en la Gaceta digital UNAM
sobre la conferencia del dia mundial de la filosofia llevado a cabo en México, menciona a los
siguientes expositores:

Gloria Villegas (2016), directora de la Facultad de Filosofia y Letras: si pensamos cada
dia en los valores de justicia de igualdad y ver lo bueno del ser humano lograremos un mundo
mejor (citado por Romero, L., 2016).

Sanz (2016), directora y representante de la Organizacion de las Naciones Unidas para
la Educacion, la Ciencia y la Cultura (Unesco) en México: indica que la disciplina filosofica
es el pilar del pensamiento, de la reflexion y el descernimiento de la condicion humana en un
sentido critico no busca la certidumbre (citado en el boletin de la UNAM, 2016).

La filosofia, es un derecho habilitador. Mas alla de la curricular, esta la capacidad
transversal para hacernos pensar y analizar sobre nosotros, nuestra comunidad y el mundo.

Alberto Vital (2016), titular de la Coordinacion de Humanidades, menciona:

Un mundo sin conceptos filoséficos: como justicia, bien, derechos humanos, ética, poética,
igualdad e igualitarismo y donde no se llevan a la préctica, necesariamente remite al
totalitarismo. Entonces la filosofia “puede estar en todos los discursos y apoyar a la
comprensién de todos los fendmenos. De ahi que se hable de las filosofias, como la del derecho

y politica, entre otras. (p.6).

La filosofia griega explica el origen del pensamiento filosofico, los primeros fildsofos
se preocupaban en buscar la verdad sobre las cosas, hoy en dia podriamos llamar a los nifios
pequerios filosofos porque siempre estan preguntando “el por qué las cosas” enfrentandose a
nuevos descubrimientos. Karl Jaspers menciona que el pensamiento filos6fico nace del
asombro y la duda, se puede encontrar dicho proceso en algunas sesiones aplicadas en clase

relacionados con hechos de su contexto real: ejemplo cuando un nifio siempre ha creido en la
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existencia de Dios porqgue asi se lo han inculcado en el hogar, pero un dia en la clase de historia

la maestra le indica o explica la teoria de Darwin sobre el origen del hombre el nifio se pregunta

si “existe 0 no existe Dios”, ¢somos como los monos?, ¢si venimos de los simios?, pero se

observa y comienza a relacionar lo que ve de los monos con su propia imagen ,es ahi donde el

nifio se encuentra frente al asombro y la duda, donde lo lleva a indagar, comparar, analizar

interpretar ,a ese proceso también podriamos Ilamarlo un escepticismo critico natural del nifio

y que no todo lo que le dicen puede ser verdadero, entonces empezara argumentar o sacar

varias opiniones sobre el tema y llegar a una conclusion tal como menciona lzaguirre.

2.2.2. Fundamentos cientificos

2.2.2.1. Teoria de las etapas del desarrollo del pensamiento segun Piaget.

En cuanto al estudio del pensamiento critico en nifios de 7 a 11 afios de edad, se requiere

conocer primero el desarrollo cognitivo del grupo, en relacion a ello se hatomado en cuenta el articulo

de la docente Aurelia Rafael Linares (2009) basado en las teorias de Piaget y Vygotsky.

Segun Piaget (citado por Rafael, 2009):

La teoria del desarrollo cognitivo de Piaget explica y describe los cambios de los pensamientos

I6gicos de los nifios y adolescentes, Piaget propone que los nifios pasan por cuatro etapas

basados en la maduracion y la experiencia, esta teoria se guia por suposiciones, mediante como

los nifios interactdan con su entorno e integran el conocimiento, en la formacién nueva de

conocimientos pre existentes, a nivel general, la teoria se guia por los siguientes principios.

Los nifios son aprendices activos que construyen conocimiento desde sus entornos.
Aprenden a través de la asimilacion y acomodacion, produciendo equilibrio que se traduce
al estado final del aprendizaje.

La interaccion con los entornos fisicos son claves para el desarrollo cognitivo

El desarrollo ocurre en etapas o estadios especificos que se dan edades aproximadas (p.2).
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ETAPA EDAD CARACTERISTICAS

. » . . El nifio se mete a la boca las cosas como juguetes y
Sensorio motor: el nifio activo 0 a 2 afos y L ] ]
celulares succion, prension, vision, reacciones innatas.

. . . El nifio todavia no logra las operaciones légico
Pre operacional: el nifio intuitivo. 2 a7 afos » . L S
matematicas, es egocentrico.es simbolico e intuitivo.

] -~ El nifio ya es capaz de realizar operaciones que son
Operaciones concretas: el nifio B . ) ) ]
7 allafios | acciones mentales internas que tiene como cualidad su

practico. o
reversibilidad.
] . En esta etapa el nivel de representacion ya no solo se
Operaciones formales: el nifio 11al12y16 o
] B basa en la experiencia, sino que ahora ya puede pensar
reflexivo. afios

en lo posible y abstracto.

Figura 1. Cuadro de las etapas del desarrollo del pensamiento Jean Piaget

2.2.2.2. Teoria socio cultural de Vygotsky.

En cuanto Vygotsky representante de la teoria socio cultural (citado por Aurelia Rafael
Linares, 2009) manifiesta que la teoria del desarrollo del nifio fue propuesta en un contexto de
la revolucion rusa, (1917) donde destaca la trasformacion de la persona mediante el trabajo y
la educacion

En este sentido se centr6 en el papel de la cultura y las interacciones sociales,
explicaremos la teoria socio cultural en cinco conceptos fundamentales: funciones mentales,
habilidades psicoldgicas, herramientas del pensamiento, lenguaje y desarrollo y zona del

desarrollo proximal, explicaremos cada uno de los conceptos
2.2.2.2.1. Funciones mentales.

En definitiva, Vygotsky plantea dos tipos de funciones mentales: las inferiores y superiores.

Las funciones inferiores, son aquellas con las que nacemos, son las funciones naturales
y estan determinadas genéticamente, y se comparte con los demas seres vivos como la memoria
y la atencidn; el comportamiento de estas funciones es limitado, esta condicionado por lo que
podemos hacer.

Las funciones superiores se adquieren y se desarrollan a través de la interrelacion social,
puesto que el individuo se encuentra en una sociedad especifica con una cultura concreta, estan
determinadas por la forma de ser de cada sociedad. EI comportamiento de las funciones
mentales superiores esta abierto a mayores posibilidades, como el uso de los simbolos, que a
su vez nos permiten pensar en formas cada vez mas compleja. Para Vygotsky, a mayor

interaccion social, mayor conocimiento y mas posibilidades de actuar.
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El punto central de las funciones mentales inferiores y superiores, es que el individuo
no se relaciona Unicamente en forma directa con su ambiente, sino a través de la interaccion

con los demas individuos.
2.2.2.2.2. Habilidades psicoldgicas.

Las habilidades psicoldgicas o funciones mentales superiores se manifiestan en dos
momentos, primero en un &mbito social y, en un segundo momento en el ambito individual; es
decir, primero entre personas (interpsicoldgica) y después en el interior del propio nifio
(intrapsicoldgica).

En cuanto al nifio, en la interaccion va desarrollar un instrumento para comunicarse; es
decir, habilidades psicolégicas propias dentro de su mente intrapsicolégico.

Como observamos en la imagen, se da un paso de una etapa a otra, entonces, la
adquisicion de conceptos consiste en el cambio gradual de una experiencia concreta a otra

verdaderamente abstracta.

Funciones mentales
superiores

Funcién mental

Intrapsicolégico

inferior Interpsicolégico | |
Q
u‘qq ; Llorar para pedir
) N
: e S
A

Tiene la  funcion de Aqui ya el llanto es intencional el

El ambiente propicia comunicar a alguien por una nifio, usa el llanto para comunicarse, y

reacciones innatas, necesidad, solo es posible la se convierte una habilidad superior, ya

frio, calor, vacuna comunicacion  con  los tiene  un  instrumento  para
etc. demas. comunicarse

Figura 2. Habilidad psicoldgica en los nifios.



En esencia, el paso de una etapa a otra, es el concepto de interiorizacion; es decir, es el
proceso de construir representaciones internas de acciones fisicas externas o de operaciones
mentales. Un ejemplo de este proceso de interiorizacion se observa cuando un padre le ensefia
las técnicas de patinaje a su nifio/a. La siguiente vez que los dos patinen juntos, el nifio/a
describira todas las técnicas, y tratara de patinar sin ayuda. En ese proceso, el nifio esta
interiorizando como usar las técnicas del patinaje, y cuando empiece a utilizar dichas técnicas
sin la presencia de su padre, las realizara por su cuenta, como se notard, las técnicas de patinaje
en el nifio/a se convertirdn en parte de su organizacion interna.

El desarrollo del nifio/a llega a su plenitud cuando se apropia de lo asimilado, interioriza
las habilidades interpsicolégicas; es decir, primero necesitara la ayuda de otros y en un segundo
momento, el nifio/a adquirira la posibilidad de actuar por si mismo asumiendo la

responsabilidad de sus acciones.

Observemos la siguiente imagen.

Figura 3. Habilidad psicolégica

2.2.2.2.3. Herramientas del pensamiento.

Vygotsky defini6 el desarrollo cognoscitivo a partir de dos herramientas, técnicas y
psicoldgicas, que emplean los nifios para interpretar su mundo. En general, las primeras sirven
para modificar los objetos o dominar el ambiente; las segunda, para organizar o controlar el

pensamiento y la conducta.

Herramienta Definicion
Técnicas Computadora, calculadora, lapicero, papel etc.
Psicoldgicas Lenguaje, los nimeros, los simbolos, los sistemas légicos, las normas, las

convenciones sociales, los conceptos tedricos, los mapas, los géneros

literarios, los dibujos.

Figura 4. Cuadro de herramientas del pensamiento.
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Esto indica que toda cultura, posee sus propias herramientas técnicas y psicologicas que

se transmite a los nifios por medio de las interacciones sociales. Dichas herramientas pueden

moldear la mente.

Figura 5. Aplicacion de la herramienta del pensamiento en la agricultura.

Como se observa en los graficos, la chaquitaclla seria la herramienta técnica segin la
cultura andina (imagen izquierda), esto suele trasmitirse de generacion en generacion. En otros
paises europeos usan el tren de siembra (imagen derecha). En estos casos, la herramienta

psicoldgica seria el conocimiento que tienen de la agricultura.

Figura 6. Aplicacion de la herramienta del pensamiento en el arte.

En el campo artistico, con el avance de la tecnologia se han modificado las herramientas
técnicas, hoy en dia en las obras teatrales se puede observar el uso de consolas y computadoras
para fortalecer el sonido. Mientras que la herramienta psicoldgica para las disciplinas artisticas,
son los conocimientos, métodos y teorias que a lo largo de los afios se ha consolidado en este

campo.
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2.2.2.2.4. Lenguaje y desarrollo.

Para Vygotsky, el lenguaje es la herramienta psicolégica que mas influye en el
desarrollo cognoscitivo. En ella, distingue tres etapas teniendo en cuenta el pensamiento y el
lenguaje, que cumplen funciones independientes.

ETAPAS DESCRIPCION
Social El nifio se sirve del lenguaje para comunicarse
Egocéntrica Cuando comienza a usar el habla para regular su conducta y su

pensamiento. Habla en voz alta consigo mismo cuando realiza algunas
tareas, es decir se realiza un habla privada.

Habla interna Esta etapa la emplean para dirigir su pensamiento y conducta esta fase le
permite reflexionar sobre la solucién de problemas y la secuencia de las

acciones ordenando el lenguaje “en su cabeza”.

Figura 7. Lenguaje y desarrollo

2.2.2.2.5. Zona del desarrollo proximal.

Lo que puede hacer El tutor va retirando el
mafiana con el apoyo andamiaje, el alumno
de un tutor (andamiaje) se vuelve mas diestro
y se desenvuelve solo.
Lo
que
puede
hacer
ahora
’

Figura 8. Zona del desarrollo proximal

Una de las aportaciones méas importantes de la teoria de Vygotsky a la psicologiay a la
educacion es el concepto de zona del desarrollo proximal. A él le interesaba el potencial del
nifio para el crecimiento intelectual mas que su nivel real de desarrollo.

En consecuencia, la practica de la zona del desarrollo proximal representa una pequefia
separacion entre lo que el nifio puede hacer por si mismo y lo que puede hacer con ayuda. Por

ejemplo, a un nifio de 6 afios podria serle dificil realizar una vasija de barro o realizar una
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pintura, pero podria hacerlo con la ayuda y la supervision de un tutor Vygotsky que las
interacciones con los adultos y con los compafieros en la zona del desarrollo proximal le ayudan

al nifio a alcanzar un nivel superior de funcionamiento potencial.

Figura 9. Nifios con ayuda de tutores plasma su creatividad en ceramica y pintura

2.2.2.3. La neurociencia.

La neurociencia es el estudio cientifico del sistema nervioso y sus funciones (principalmente
el cerebro). Estudia las complejas funciones de aproximadamente 86 mil millones de neuronas o
células nerviosas que tenemos. Las interacciones quimicas y eléctricas de estas células, las sinapsis,
todas las funciones que nos hacen humanos. A continuacion, veremos los procesos del desarrollo

cerebral.
2.2.2.3.1. Desarrollo cerebral.

Segun John Oates et al (2012):

El cerebro del nifio comienza a desarrollarse algunos dias después de la concepcion.
Una gran cantidad del crecimiento cerebral se realiza antes del nacimiento del nifio, primero la
abundante creacion de neuronas y luego las numerosas conexiones del axén que se forman entre
ellas.

Esto se da antes de nacer y durante el primer afio de vida, se constituyen los sistemas y
caminos cerebrales, y a lo largo del proceso se va regenerando neuronas constantemente, a su
vez se van formando las vainas de mielina en torno a las fibras nerviosas, al final de la gestacién
y durante la primera infancia va aumentando la eficacia de la transmision de sefiales. Al
desarrollarse los sistemas y caminos cerebrales, las diferentes funciones gradualmente adquieren

una relativa localizacién en areas especificas del cerebro, y algunas de ellas se lateralizan en cada uno
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de los dos hemisferios cerebrales. Los distintos elementos del cerebro tienen su propio crecimiento en
diferentes momentos del desarrollo cerebral (pp.2-8).

Dendrita

Terminal del

Cuerpo Nodo de
celular Ranvier

Célula de
Schwann

Mielina
Nucleo

Figura 10. La neurona
Fuente: Neuroanatomia Humana del Carpintero por André Parent

Figura 11. Desarrollo cerebral
Fuente: Neuroanatomia Humana del Carpintero por André Parent

2.2.2.3.2. Sistema nervioso.

El sistema nervioso es un conjunto organizado de estructuras que permite al sujeto

relacionarse con el medio, asi como también la regulacion y control de las diferentes partes del
organismo.

Esté dividido en dos:

1) Sistema nervioso periférico: Conformado por el sistema nervioso somatico y el
sistema nervioso auténomo.
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2)
2.1)

2.2)

Sistema nervioso central: conformado
Medula espinal, es un corddn nervioso, en esta estructura se producen alguna respuesta
refleja ademas se encarga de conducir informacion a través de los cordones nerviosos
hacia el encéfalo y viceversa
Encéfalo esta constituido por un conjunto de estructuras que estan dentro de la cavidad
craneal, tenemos; el tronco encefélico, el cerebelo, el cerebro.
El cerebro
Es el érgano més importante del sistema nervioso, controla la mayoria de respuestas
del organismo, desde los movimientos mas simples hasta los mas complejos y es el
soporte material de los procesos psiquicos superiores y esta constituida por la corteza
cerebral.
La corteza cerebral: estd constituida por dos hemisferios derecho e izquierdo, dentro
de los dos hemisferios cuatro I6bulos, occipital, temporal, parietal y frontal.
e Hemisferio izquierdo
- Controla el hemicuerpo derecho
- Estd relacionado con las funciones intelectuales razonamiento ldgico,
procesamiento abstracto.
- En este hemisferio se encuentra los centros que intervienen en la articulacion y
comprension del lenguaje.
- Nos permite describir y analizar un evento cualquiera
- Estarelacionado con el pensamiento matematico
e Hemisferio derecho
- Interviene en el control del hemicuerpo izquierdo
- Esté relacionado con las facultades viso- espaciales, integra la informacion
sensorial, la cual nos permite orientarnos en el espacio.
- Es el soporte material de nuestra percepcion en termino de lugar, forma y color
por ello somos capaces de situarnos; reconocer lugares, rostros, etc.
- Se le conoce también como el hemisferio artistico relacionado directamente con
la comprension y apreciacion de la musica.
- Interviene en la percepcion global: capta perceptualmente el contexto.
- Esté relacionado directamente con el aspecto afectivo del lenguaje (Lumbreras,
pp. 212-217).
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Figura 12. Desarrollo cerebral
Fuente: Neuroanatomia Humana del Carpintero por André Parent
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Figura 13. Funciones de los hemisferios cerebrales
Fuente: Neuroanatomia Humana del Carpintero por André Parent
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Figura 14. Diagrama de los l6bulos cerebrales
Fuente: Neuroanatomia Humana del Carpintero por André Parent
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2.2.2.4. Influencia ambiental para el desarrollo cerebral del nifio.

Segun algunos aportes de la neurociencia, el desarrollo humano esté influenciado por
factores genéticos y factores ambientales. La interaccion dinamica y continua entre la biologia
y la experiencia va permitiendo que el sistema nervioso y el cerebro se dejen modular por los
estimulos del ambiente, los cuales estan inmersos en las experiencias que viven los nifios y
nifias desde temprana edad. Las células, cumpliran funciones y definira la influencia de los
genes en el desarrollo cerebral, lo que se heredara de los padres como los rasgos fisicos, rasgos
de temperamento, la forma de interaccion con el ambiente y con las demas personas, en algunos
casos el comportamiento (como el comportamiento antisocial), o de contraer ciertas
enfermedades.

Por otro lado, esta el ambiente, con diferentes experiencias y estimulos, que igualmente
influira en el proceso de neurodesarrollo, que se sumara al proceso genético inicial.

Revisando distintos articulos sobre neurociencia es posible entender que ya no es
relevante si es la herencia genética, o es el ambiente el que mas influye en el desarrollo cerebral,
segun esto articulos hay evidencia cientifica que ambos factores influyen.

Sin embargo, ahora lo que mas le interesa a la neurociencia es qué acciones se deben
tomar para propiciar mejores oportunidades de desarrollo a los nifios y nifias, es decir, qué

implicancia tiene y que acciones se deben de tomar (Campos, 2014).

Acciones a tomar sobre los factores

ambientales

Proporcionar un ambiente saludable para el desarrollo
infantil desde el vientre materno, el ambiente sano como
el ambiente desfavorable, van a aportar en la construccion
inicial del neurodesarrollo.

Propiciar los recursos adecuados, a partir de una
interaccion eficiente con el ambiente, el cerebro saca los
insumos para crecer, desarrollarse, aprender y dejarse
modelar por los estimulos que estan inmersos en las
experiencias que viven los nifios y nifias.

Acciones a tomar sobre los factores

genéticos
Conocer individualmente a cada nifio y nifia

Identificar y entender los rasgos de
temperamento heredados

Modular las pautas o patrones de crianza de tal
manera que éstos puedan ayudar al nifio o nifia en
el manejo de esos rasgos

Garantizar ambientes familiares y sociales seguros y
protectores, ya que las experiencias tempranas en
ambientes de violencia, maltrato, pobreza o negligencia
podran dejar huellas profundas en el proceso de desarrollo
cerebral de un nifio o nifia.

Estructurar un entorno adecuado que pueda dar el
suficiente respaldo a los nifios y nifias en su
esfuerzo por manejar su comportamiento

Garantizar nutricion adecuada, excelentes condiciones de
cuidado e higiene, asistencia médica y control de la salud
constantes, principalmente durante el inicio del proceso
de crecimiento y desarrollo.
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Segun las predisposiciones genéticas, fomentar Las creencias, los valores y la cultura en general van a
experiencias significativas y un mayor control de | influir en el desarrollo infantil, promover un ambiente

las condiciones del ambiente donde crece y se familiar enriquecedor, con vinculos estables, patrones de

desarrolla un nifio o nifia, para que se superen las | comportamiento adecuados, satisfaccion de todo tipo de

posibles dificultades necesidades, estimulacién, interaccién y patrones de
crianza apropiados.

Que la comunidad brinde soporte a las familias Evitar condiciones ambientales de riesgo ya que pueden

para que actlien con sabiduria en la construccion | causar cambios en la arquitectura cerebral y en la forma
adecuada de la base del desarrollo cerebral en los | de funcionamiento de los circuitos cerebrales que se
primeros afios de vida, para que puedan mejorar conforman y se fortalecen en los primeros afios de vida.
continuamente sus patrones de crianza.
Figura 15. Cuadro de factores genéticos y ambientales

Frente a estas acciones sobre la neurociencia, cabe reflexionar que para un buen
desarrollo cerebral son muy importantes las condiciones ambientales que se ofrece a los nifios
y nifias, entonces qué hacer cuando se vive en un pais donde las condiciones sociales son
violencia, maltrato, corrupcién, donde un gran porcentaje de la poblacion no cuenta con una
acertada atencion en salud, una adecuada educacion, y peor aun, buena alimentacion, el
resultado es que estamos frente a una sociedad con un bajo nivel coeficiente intelectual, de
desarrollo cerebral y por mas esfuerzos que se realicen al implementar programas educativos,
las dificultades para superar esta realidad son enormes. Hay muchos investigadores de buena
voluntad y aquellos otros que proponen distintos articulos, libros muy atractivos, maestros que
se esfuerzan por animar, reforzar, impulsar el pensamiento del nifio para conseguir ciudadanos
con criterio propio, seres humanos con un correcto razonamiento, que interactden con la
sociedad, muchas veces parte de este esfuerzo no tiene éxito, lo importante es que se
desarrollen buenas condiciones ambientales en el entorno de los estudiantes que aseguren un

buen desarrollo cerebral.
2.2.3. Fundamentos pedagdgicos

Para la Dra. Bernal, H.:

Etimoldgicamente, la palabra pedagogia deriva del griego “paidés = nifio” y, “agein =
guiar, conducir”, entonces “pedagogia = guiar a los nifios»

El término "pedagogia™ se origina en la antigua Grecia, al igual que todas las ciencias
primero se realizé la accion educativa y después nacié la pedagogia.

La pedagogia es la ciencia que estudia los procesos educativos que tiene como objeto de estudio
la educacién y como finalidad es conocerla, analizarla perfeccionarla, recopilar datos sobre el
hecho educativo, clasificarlos, estudiarlos, sistematizarlos y concluir una serie de

principios normativos. Es una ciencia que a la vez se nutre de otras disciplinas como como la
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sociologia, la economia, la antropologia, la psicologia, la historia, la medicina, y es
fundamentalmente filoséfica porque su objeto de estudio es la “formacion”, es decir es
el proceso en donde el sujeto pasa de una «conciencia en si» a una «conciencia para si» y
donde el sujeto reconoce el lugar que ocupa en el mundo y se reconoce como constructor

y transformador de éste.

2.2.3.1. Modelos pedagogicos.
2.2.3.1.1. Pedagogia de Simén Rodriguez XVIII.

El gran educador Simén Rodriguez (citado por Villarini, A, 2004):

Impulsé la escuela publica y popular, luché por los derechos de mujeres, nifios e indigenas
impulsando un pensamiento critico, propuso una pedagogia acorde a la realidad latinoamericana
en un contexto de guerras por la independencia, para Simon su mejor independencia seria la
educacion, menciona en 1794 reflexiones sobre los defectos que dafian la escuela de las
primeras letras, y el medio de lograr su reforma por un nuevo establecimiento:

Dos ideas centrales que aporta a la pedagogia y aporta al pensamiento educativo

e Es de reconocer que nosotros somos diferentes a Europa, tenemos alma americana.

e Buscar la identidad americana en la educacion popular

En UNIPE (2016), se toma las reflexiones de Simén Rodriguez:

Los objetivos de la escuela son los méas laudables los mas interesantes, disponer el camino de
los nifios para recibir las mejores impresiones, hacerlos capaces de todas las empresas, para las
ciencias, las artes, el comercio para todas las ocupaciones de la vida, es indispensable.

Entre la independenciay la libertad hay un espacio inmenso que solo con arte se puede recorrer,
el arte esta por descubrir, muchos han trabajado por €l pero sin plan, principios generales, rasgos
ingeniosos, indicacion de movimientos, molestos impracticables, medios violentos, sacrificios

crueles; es lo que tenemos en los libros.
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2.2.3.1.2. Pedagogia dialogante de Julian De Zubiria

De Zubiria, J. (2017), durante la ponencia de “Encuentro Capaz para la Paz”, menciona

que:

La educacion debe ser el desarrollo de procesos: cognitivos, valorativos, praxicos, es decir todos
los cursos deben desarrollas las tres competencias transversales que son, Pensar, comunicarnos
y convivir, eso debe ser lo esencial de la educacion basica mientras no logremos no es posible
abordar otros contenidos. Se debe utilizar cursos para pensar, para valores humanos, para
competencias comunicativas y de esa manera se debe consolidar las competencias transversales
en los demas cursos, y para ello también es necesario cambiar el sistema de evaluacion Zubiria
propone gue el alumno para pasar de grado la institucién debe plantear las pruebas, de
pensamiento, valores humanos y las de competencias comunicativas. La grafica muestra el

modelo que se ha tomado como referencia para el disefio de los modulos.

Lluvia de ideas para
argumentacion

Asignaturas para fortalecer
Ensefar a leer, captar ideas, los procesos del Lectura de gestos, lecturas
traer macro proposiciones, pensamiento de comprender a los demas,
lectura critica autobiografias, proyecto de

Pensamiento

Asignaturas para fortalecer Asignaturas para fortalecer
la lectura de macro Competencias comprension de si mismo,

proposiciones, contextual comunicativas Valores de otros y su contexto
y critica Humanos

Y las demas asignaturas deben de consolidar las tres competencias trasversales

Figura 16. Proceso de competencias transversales

A su vez, plantea un cambio sobre el modelo educativo, es decir, se debe cambiar las
cuatro variables de la educacion a decir modelo pedagdgico, modelo curricular, sistema de

formacion, sistema de evaluacion.
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Con el modelo de educacion actual no es posible sacar a la gente de la pobreza, primero
se debe sacar la educacion publica de la pobreza en que se encuentra, para ello se debe plantear

cambios estructurales.
2.2.3.1.3. Pedagogia Edgar Morin.

Los Siete Saberes necesarios para la educacion del futuro, segin Morin:

La educacidn del futuro deberia tratar en cualquier sociedad y en cualquier cultura sin excepcion

alguna, segun los usos y las reglas propias de cada sociedad y de cada cultura. En la cual:

e La ceguera del conocimiento, el error y la ilusién: ESs necesario tener un conocimiento
del conocimiento, examinar su naturaleza para no caer en el error y la ilusiéon. La mente
humana debe prepararse para el ejercicio de la lucidez. En la educacion se debe introducir
el estudio de las caracteristicas cerebrales, mentales y culturales del conocimiento.

e Los principios de un conocimiento pertinente: Se requiere de un conocimiento capaz de
abordar los problemas globales y fundamentales para inscribir alli los conocimientos
parciales y locales. Se requiere de un conocimiento capaz de aprehender los objetos en sus
contextos, sus complejidades y conjuntos en tanto que el pensamiento fragmentado segun
las disciplinas impide operar el vinculo entre las partes y las totalidades.

e Ensefar la condicion humana: Se hace necesario examinar la naturaleza humana que
desarticulada de la educacion a traves de disciplinas de conocimiento imposibilitan saber
lo que es ser humano. La condicion humana debe ser objeto esencial de cualquier
educacion.

o Ensefar la identidad terrenal: El destino planetario del género humano debe ser objeto
de la educacién en tanto que el desarrollo del conocimiento va incrementarse en el siglo
XXI. Morin considera pertinente ensefiar la historia de la era planetaria que comienza con
la comunicacién de todos los continentes en el siglo XVI y registrar como la
incomunicacion de la comunicacion hizo insolidarias todas las partes del mundo sin que se
oculten opresiones y dominaciones que ain no han desaparecido.

e Enfrentar las incertidumbres: La ciencia ha creado muchas certezas, pero también
muchas incertidumbres. La educacion deberd comprender las incertidumbres que han
aparecido en las ciencias fisicas, biologicas e historicas. Hay que crear principios para
enfrentar estratégicamente los riesgos, lo inesperado, lo incierto. Se requiere navegar entre
las incertidumbres para anclar en a las certezas. La mente humana debe estar preparada para
afrontar lo inesperado.

e Ensefar la comprensién: El desarrollo de la comprension requiere de una reforma de las

mentalidades. El planeta necesita comprensiones mutuas en todos los sentidos y debe ser
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aun mismo tiempo medio y fin de la comunicacion para salir del estado barbaro de
incomprension. Se requiere estudiar las modalidades y efectos de la incomprension,
estudiar las causas y sintomas de los racismos, xenofobias y desprecios. Una base segura
para una educacion por la paz.

e La ética del género humano: La educacion debe dirigirse a una “antro poético” teniendo
en cuenta la trilogia de la educacion humana, individuo-sociedad-especie. La ética
individua —especie necesita un control mutuo del individuo por la sociedad y de la sociedad
por el individuo. La ética no podria ensefiarse con lecciones de moral, sino que debe
formarse en la mete a partir de la conciencia de que el ser humano es al mismo tiempo

individuo parte de una sociedad y de una especie (pp.5-64).

De los Saberes Morin, son dos los relacionados a la presente investigacion:

e Laceguera del conocimiento, el error y la ilusién: Nos menciona la importancia de tener
un conocimiento del conocimiento, examinar su naturaleza para no caer en el error y la
ilusion. La mente humana debe prepararse para el ejercicio de la lucidez. La presente
investigacion en alumnos de primaria plantea ello, fomentar el pensamiento y asi poder
formar personas con criterio de analisis, reflexion y decision propia al emitir una opinion.

e Ensefar la comprensién: Aqui se refiere a que la comprension es fundamental ya que sera
el medio por el cual podemos comunicarnos y asi poder obtener conocimiento, ello es de
importancia, pero solo se lograra con la interrelacion con otras personas. En la presente
investigacion se alude a ello a comprender toda informacion adquirida y expresarla
mediante opiniones hacia con los demas, teniendo siempre en cuenta gue todas las personas
no siempre pensaran u opinaran de la misma manera que uno, pero de ello exactamente se

trata esta investigacion el fomentar criterios e ideas distintas en las personas.
2.2.3.2. Normatividad: Ley General de Educacion 28044.

Los aspectos normativos estdn fundamentados principalmente en la Ley General de
Educacidn, articulos relacionados al tema de investigacion plantean:
Articulo 3°. La educacion como derecho

La educacion es un derecho fundamental de la persona y de la sociedad. El Estado
garantiza el ejercicio del derecho a una educacion integral y de calidad para todos y la
universalizacion de la Educacion Basica.

La sociedad tiene la responsabilidad de contribuir a la educacion y el derecho a

participar en su desarrollo.
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Articulo 4°. Gratuidad de la educacion
La educacidn es un servicio publico; cuando lo provee el Estado es gratuita en todos

sus niveles y modalidades, de acuerdo con lo establecido en la Constitucion Politica y en la

presente ley. En la Educacion Inicial y Primaria se complementa obligatoriamente con
programas de alimentacion, salud y entrega de materiales educativos.

Articulo 5°.- Libertad de ensefianza
La libertad de ensefianza es reconocida y garantizada por el Estado.

Los padres de familia, o quienes hagan sus veces, tienen el deber de educar a sus hijos
y el derecho a participar en el proceso educativo y a elegir las instituciones en que éstos se
educan, de acuerdo con sus convicciones y creencias.

Toda persona natural o juridica tiene derecho a constituir y conducir centros y
programas educativos. El Estado reconoce, ayuda, supervisa y regula la educacion privada con
respeto a los principios constitucionales y a la presente Ley. La iniciativa privada contribuye a
la ampliacion de la cobertura, a la innovacién, a la calidad y al financiamiento de los servicios
educativos.

Articulo 8°. Principios de la educacion
La educacion peruana tiene a la persona como centro y agente fundamental del proceso

educativo. Se sustenta en los siguientes principios:

a) La ética, que inspira una educacion promotora de los valores de paz, solidaridad,
justicia, libertad, honestidad, tolerancia, responsabilidad, trabajo, verdad y pleno
respeto a las normas de convivencia; que fortalece la conciencia moral individual y hace
posible una sociedad basada en el ejercicio permanente de la responsabilidad ciudadana.

b) La equidad, que garantiza a todas iguales oportunidades de acceso, permanenciay trato
en un sistema educativo de calidad.

C) La inclusién, que incorpora a las personas con discapacidad, grupos sociales excluidos,
marginados y vulnerables, especialmente en el ambito rural, sin distincion de etnia,
religién, sexo u otra causa de discriminacion, contribuyendo asi a la eliminacion de la
pobreza, la exclusion y las desigualdades.

d) La calidad, que asegura condiciones adecuadas para una educacion integral, pertinente,
abierta, flexible y permanente.

e) La democracia, que promueve el respeto irrestricto a los derechos humanos, la libertad
de conciencia, pensamiento y opinion, el ejercicio pleno de la ciudadania y el

reconocimiento de la voluntad popular; y que contribuye a la tolerancia mutua en las
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9)

h)

relaciones entre las personas y entre mayorias y minorias, asi como al fortalecimiento
del Estado de Derecho.

La interculturalidad, que asume como riqueza la diversidad cultural, étnica y linglistica
del pais, y encuentra en el reconocimiento y respeto a las diferencias, asi como en el
mutuo conocimiento y actitud de aprendizaje del otro, sustento para la convivencia
armonica y el intercambio entre las diversas culturas del mundo.

La conciencia ambiental, que motiva el respeto, cuidado y conservacion del entorno
natural como garantia para el desenvolvimiento de la vida.

La creatividad y la innovacion, que promueven la produccién de nuevos conocimientos

en todos los campos del saber, el arte y la cultura.

Articulo 9°. Fines de la educacion peruana

a)

b)

Son fines de la educacion peruana:

Formar personas capaces de lograr su realizacion ética, intelectual, artistica, cultural,
afectiva, fisica, espiritual y religiosa, promoviendo la formacién y consolidacion de su
identidad y autoestima y su integracion adecuada y critica a la sociedad para el ejercicio
de su ciudadania en armonia con su entorno, asi como el desarrollo de sus capacidades
y habilidades para vincular su vida con el mundo del trabajo y para afrontar los
incesantes cambios en la sociedad y el conocimiento.

Contribuir a formar una sociedad democratica, solidaria, justa, inclusiva, prospera,
tolerante y forjadora de una cultura de paz que afirme la identidad nacional sustentada
en la diversidad cultural, étnica y linglistica, supere la pobreza e impulse el desarrollo
sostenible del pais y fomente la integracion latinoamericana teniendo en cuenta los retos

de un mundo globalizado.

Articulo 13°. Calidad de la educacion

Es el nivel 6ptimo de formacion que deben alcanzar las personas para enfrentar los retos

del desarrollo humano, ejercer su ciudadania y continuar aprendiendo durante toda la vida.

a)

b)

Los factores que interactan para el logro de dicha calidad son:

Lineamientos generales del proceso educativo en concordancia con los principios y
fines de la educacion peruana establecidos en la presente ley.

Curriculos bésicos, comunes a todo el pais, articulados entre los diferentes niveles y
modalidades educativas que deben ser diversificados en las instancias regionales y
locales y en los centros educativos, para atender a las particularidades de cada ambito.
Inversion minima por alumno que comprenda la atencion de salud, alimentacion y

provision de materiales educativos.
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d) Formacion inicial y permanente que garantiza idoneidad de los docentes y autoridades
educativas.

e) Carrera publica docente y administrativa en todos los niveles del sistema educativo, que
incentive el desarrollo profesional y el buen desempefio laboral.

f) Infraestructura, equipamiento, servicios y materiales educativos adecuados a las
exigencias técnico-pedagdgicas de cada lugar y a las que plantea el mundo
contemporaneo.

Q) Investigacion e innovacion educativas.

h) Organizacién institucional y relaciones humanas armoniosas que favorecen el proceso

educativo.

Corresponde al Estado garantizar los factores de la calidad en las instituciones publicas.
En las instituciones privadas los regula y supervisa.

Ley General de Educacidn estan sefialados los siguientes principios:

Del articulo 8°, la educacion debe promover valores positivos y un pleno respeto a las
normas de convivencia fortaleciendo la conciencia moral del individuo, la responsabilidad
ciudadana, La creatividad, la innovacion, que promueven la produccion de nuevos
conocimientos en todos los campos del saber, el arte y la cultura. De la misma manera también
debe promover la libertad de conciencia, pensamiento y opinion.

Como fines de la educacion peruana en el articulo 9°, nos menciona que se deben formar
personas capaces de lograr su realizacion ética, intelectual, artistica, cultural, afectiva, fisica,
espiritual religioso y una consolidada formacion de su identidad, para lograr una adecuada
integracién a la sociedad para el ejercicio de su ciudadania en armonia con su entorno. Bajo
esta ley general de la educacion se encuentran fundamentados la propuesta pedagogia que

permite al individuo fortalecer y tener un pensamiento critico e independiente.

2.2.3.3. Método

Esta investigacion presenta un proyecto interdisciplinario que aborda la relacion entre
las artes, la filosofia y la ciencia en la construccion del pensamiento critico. Lo que podriamos
llamar una “buena educacién” deberia estar estrechamente vinculada a la vida, por ello
consistiria en brindar conocimientos y experiencias significativas que permitieran al estudiante
conocer, expresarse, reflexionar y tomar decisiones de manera racional, asi como asumir la
responsabilidad de su propia vida y de cada una de sus acciones en la sociedad. La experiencia
educativa que se expone aqui representa un esfuerzo por disefiar actividades que fomenten el

pensamiento critico y la experiencia artistica, que en la practica se apoyan en los denominados
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métodos activos; principalmente el método ludico, método de trabajo cooperativo o trabajo de
grupo, método analitico, entre otros. De la misma manera en cuanto a las técnicas, algunas son
propias del arte draméatico como: la dramatizacion, la improvisacion y la creacién colectiva
entre otras.

Respecto al abordaje de la investigacion el método principal es la observacion; asi como
el analisis, comparacién y sintesis de los resultados y evidencias de las acciones segun los
indicadores.

Desde el concepto de educacion se han realizado una infinidad de intentos que insisten
en el valor de fomentar la interdisciplinariedad y la experiencia artistica, a la par del desarrollo

del pensamiento critico, como elementos vitales educativos.
2.2.4. Fundamentos artisticos

En los afios 30, Vygotsky (citado por Pena, 2013) enfrentaba los problemas de la
imaginacion y de la creatividad en los sujetos, estableciendo de una forma arménica los nexos
entre mente, experiencia y expresion; indicaba que el fundamento de toda actividad creativa es
la imaginacion, manifestandose en todos los aspectos de la vida cultural, que permite la
creatividad artistica, cientifica y técnica, la imaginacion tiene como base los conocimientos y
experiencias pasadas, al cual las asimila y luego las trasforma en nuevas ideas, proporcionando
nuevas respuestas adecuadas frente a los problemas del presente, es por ello la importancia del
conocimiento en el nifio porque permite una estimulacion con mejores resultados creativos, a
diferencia de los adultos, los resultados son lentos. Por ello, el dibujo es una forma creativa
principal de la primera infancia. Las experiencias artisticas de los nifios nunca deben ser forzadas,
y por ello la importancia de la estimulacion de las capacidades, de ese modo lograr que los
productos visuales sean objetos de satisfaccion a los ojos del nifio. La educacion artistica basada
en la creatividad y la imaginacion es un camino capaz de llevar a la maduracién, sobre todo en los
procesos primarios de tipo mitico-fantastico, para que de esta manera le permita autonomia en cada

etapa de su vida.
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2.2.4.1. La importancia del arte en la educacion

En un conversatorio de la Universidad la Punta de Argentina, Eugenia Paone explica la

importancia del arte en la educacion:

El arte es como cualquier actividad o producto realizado por el ser humano con una finalidad
estética y comunicativa, mediante la cual se expresan ideas, emociones o una vision del mundo
a través de diversos recursos como linglisticos, sonoros, plasticos, corporales y mixtos.

A través del arte se genera un espacio de conocimientos e interpretacion. De la cultural, la
historia y la politica, esto desarrolla en los nifios el pensamiento critico para la construccion de
laidentidad social y de un trabajo comprometido para la transformacion de la realidad mediante,
artes visuales (dibujo pintura), artes escénicas (teatro, danza, circo), literatura, poesia, cine,

fotografia y escultura (Universidad La Punta, 2016).

PENSAMIENTO
CRITICO

CULTURAL
HISTORICA
POLITICO

DESARROLLA

Figura 17. Fundamento artistico
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2.3. Marco conceptual

Dramatizacion de relatos para fomentar el
pensamiento critico

Variable
independiente Variable dependiente
Dramatizacion de pensamiento critico
relatos
Dimensiones
- Seleccion de relatos. - Interpretacion.
- Improvisacion - Andlisis.
- Representacion - Evaluacion.

2.3.1. Variable independiente: Dramatizacion de relatos

2.3.1.1. Dramatizacion.

Para la Real Academia Espafiola (RAE, 2014), dramatizacion significa "accién y efecto
de dramatizar"; es decir, realizar una representacion de una determinada situacion o hecho.

Por dramatizacion para Cervera (1996):

Se entiende como el proceso para dar forma y condiciones dramaticas, es decir, la conversién
en materia dramatica de aquello que, de por si, no lo es en su origen o solo es virtualmente. En
otras palabras, es adaptar un texto de género narrativo o poético al formato propio de una obra

teatral, donde el didlogo entre los personajes suele ser el motor principal de la representacion
(p. 27).

Por dramatizacion para Tejerina, (1994):

Se considera a la tendencia que tienen los nifios a dramatizar hechos de la vida o situaciones
inventadas y trata de ofrecerles la ocasion de expresarse y hacerles adquirir los medios para
progresar en la comunicacion. Jugar a representar se esclerotiza poco a poco con la edad y con

la presion de diferentes condicionamientos sociales. (p. 125).
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Por dramatizacion para Motos T.y Tejedo F. (1999). Anuncia:

Dramatizacion, es tanto como teatralizacion. Teatralizar, dramatizar es dotar de estructura
dramética a algo que en principio no la posee. Teatralizar un texto es interpretarlo
escénicamente utilizando escenarios y actores para instalar la situacién. EIl elemento visual de
la escena y la puesta en situaciones de los discursos son las marcas de teatralizacion. Es dar
formay condiciones dramaticas: didlogos, conflicto entre los personajes, dindmica de la accion.
Por tanto, cuando empleamos este término nos estamos refiriendo al hecho de crear una
estructura teatral a partir de un poema, relato, fragmento narrativo, noticias de prensa, etc.,
modificando la forma originaria de estos textos y adaptandolos a las peculiaridades del esquema

dramaético. (p. 14).
Bercebal (1995), nos dice que:

El drama como un estadio intermedio entre el juego y el teatro, y afirma que el objetivo principal
del drama es dotar de herramientas expresivas al individuo, sea nifio, joven o adulto. Por lo
tanto, el drama se vale del juego para conseguir sus objetivos, pero no es juego propiamente
dicho, sino actividades gue se complementan. Para ello, explica que hace falta de una actividad
consciente que permita aprovechar méas en profundidad las posibilidades que tanto el juego
como el drama aportan en tanto que creatividad, expresion, destrezas, desinhibicién, etc. (p,
41).

Comprendemos que dramatizacién Busca interpretar un caracter dramatico a algo que
no lo tiene, por eso, en el &mbito escolar o de la ensefianza formal, se habla de dramatizacion,
porque interesa mas el proceso que el resultado. En resumen, la dramatizacién es un proceso
que se realiza tanto en la vida cotidiana como en el mundo teatral. En la vida diaria, cuando
una persona o un grupo recapitulan un hecho, lo que reproduce no es la realidad, sino una

representacion de la misma.
2.3.1.1.1. Importancia de la dramatizacion en la educacion.

Es importante lograr que los nifios tengan una satisfaccion en estas actividades, ya que
esta estrategia también tiene que ir encaminada a las caracteristicas e intereses de los nifios,
para que asi alcancen aprendizajes significativos, por eso la dramatizacion permite que el nifio

desarrolle y fortalezca autonomia y seguridad de sus acciones y opiniones propias.
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2.3.1.1.2. Beneficios de la dramatizacién en la educacion.

Tras una revision en articulos de investigacion y otras publicaciones se ha podido

observar los beneficios que se desarrollan en los estudiantes al emplear los juegos dramaticos.

Como se muestra en el cuadro siguiente:

Beneficios de la Dramatizacion

Mejora de la autoestima

Implica una mayor consideracion, aprecio o valoracién de la propia
persona Y la aceptacion de lo que uno es.

Aumento de la confianza en si
mismo

El estudiante de forma intuitiva toma conciencia de sus propias
posibilidades y de su fuerza, para asi afrontar y superar cualquier
situacion dificil. Refuerza la superacion de temores a la hora de dar una
opinion o al hablar en publico.

Aprende a trabajar en equipo.

Coordina entre los estudiantes y a través del apoyo de un docente podra
ejecutar un proyecto comun, siendo todos y cada uno de ellos
responsables del resultado final.

Desarrollo de la imaginacion

Desarrolla la habilidad de crear algo nuevo. Junto a la imaginacion,
conceptos como el ingenio, la originalidad, la invenciodn, la intuicion y
promueve la investigacion.

Desarrollan la creatividad

Elaborando textos o dialogos a través de un tema en concreto. a través
de acciones, creaciones colectivas, juegos de roles, improvisaciones.

Fomenta el analisis critico

Ayuda al estudiante a expresar libremente sus pensamientos e ideas de
una forma més clara y creativa. Toma posicionamiento ante ciertas
situaciones. Esta relacionado a la variable independiente

Desarrollo de las habilidades
linguisticas (Laferriére y Motos
(2003) Torrance, 1969).

Beneficios mas destacables desde el ambito comunicativo. Logra la
adquisicion de habilidades al usar un lenguaje preciso y un vocabulario
rico. Propicia el desarrollo de la fluidez y la intuicion en los estudiantes.

Promueve el aprendizaje de
valores morales y éticos
(Poveda (1973) y Ruiz de
Velasco (2000), extraido de
Motos, 1999).

Anima a la participacion y la colaboracion, asi como a la adquisicidn de
una conciencia colectiva, Incrementa la motivacion

Figura 18. Cuadro de los beneficios de la dramatizacion.

2.3.1.1.3. Elementos de la dramatizacion.

Los elementos bésicos del arte dramatico, asi como de cualquier otro género que

implique accion, segun Cervera (1996), son: personajes, conflicto, espacio, tiempo, argumento

y tema. A continuacion, se definiran cada uno de los elementos:
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Los
personajes

Son cada uno de los seres humanos, sobrenaturales y simbélicos, animales o incluso objetos
de una obra literaria. El personaje es el encargado de desempefiar la accion dramatica, es
quien hace la tarea; caracterizados por una serie de atributos: nombre, edad, rasgos fisicos,
situacion, clase social, historia personal, codigo de valores y relaciones con los demas
personajes.

El conflicto

Sin personajes y sin conflicto no hay drama, no hay teatro. El conflicto dramatico es lo
caracteristico de la accion. En sentido amplio se entiende por conflicto toda situacion de
choque, desacuerdo, permanente oposicion o lucha entre personas o cosas. El conflicto
dramatico viene definido por el enfrentamiento de dos fuerzas antagdnicas, confrontacion
de dos o0 mas personajes, visiones del mundo o actitudes ante una misma situacion.

El espacio.

¢Dénde se realiza la accion? La respuesta tiene una doble vertiente: por un lado, en un
espacio escénico y, por otro, en un espacio dramatico. Espacio escénico es el espacio teatral,
el escenario sobre el que evolucionan los personajes y en el que convencionalmente tiene
lugar la representacidn. Es visible y se concreta en la puesta en escena.

El espacio dramatico "es un espacio construido por el espectador para fijar el marco de la
evolucion de la accién y de los personajes.

El tiempo.

Desde el punto de vista didactico cabe hacer la distincion entre duracion y época. Dentro
de la primera categoria hay que diferenciar entre tiempo dramético y tiempo de ficcion.
Tiempo dramético es el tiempo que dura la representacion; la duracién dramatica es la
convencionalmente aceptada para la plasmacion de la accién en el escenario. El tiempo de
ficcién corresponde al intervalo temporal que en la realidad duraria la accién representada,
es decir, la duracién correspondiente al suceso ocurriendo en la realidad. La época hace
referencia al periodo histérico, al momento en que sucede la accién (Edad Media, Neolitico,
1985, siglo XXV).

El
argumento

Argumento es sinénimo de asunto o fabula. Con la mira puesta en el analisis de textos
dramaticos conviene diferenciar entre fabula argumental y fabula cronologica.
Confeccionar la fAbula argumental de un texto dramatico consiste en resumir el orden en
gue estan puestos los acontecimientos, respetando el orden de las sucesivas situaciones. La
fabula cronoldgica es la cadena causal de hechos que ocurren en la obra Con la redaccién
de esta fabula se trata de ordenar los acontecimientos de una manera cronolégica, segln la
l6gica de causa efecto.

El tema.

Es la idea o ideas centrales. El tema suele sintetizar la intencién del autor. Una obra
dramética (como cualquier otra) no suele contener un solo tema, sino varios. Cada lector,
espectador o intérprete puede rastrear multitud de ellos.

Figura 19. Préacticas de dramatizacién
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2.3.1.1.4. Juegos dramaticos.

Juego dramético.
(Pavis, 1996)

Es una practica colectiva con la que se improvisa a través de un tema elegido o de una
situacién determinada y donde deja de existir una separacion entre participantes y
espectadores, ya que ambos llegan a desempefiar ambos papeles.

Esta forma dramética suele ser mas apropiada para aquellos estudiantes de edades
comprendidas entre los 5 a los 12 afios, aunque puede desarrollarse con alumnos de
edades superiores. El objetivo del juego dramatico es que los participantes tomen
conciencia de aquellos elementos

Juego de expresion.
(Motos, 1999).

Son juegos donde la expresion como elemento creativo y de imaginacion pasa a regirse
por el principio del “como si...” (Actiia como si, haz como si, ... eres como...), de
manera que el estudiante transforma la realidad, adjudicandole ficticiamente
cualidades especiales tanto al individuo como a la funcionalidad del objeto, por
ejemplo, el nifio vuela, la mesa se transforma en una isla, .... Estos juegos, al ser
subjetivos, s6lo tienen sentido para quienes participan bajo dicha consigna, de manera
que la imaginacién transforma la realidad y muestra las capacidades y habilidades del
individuo.

Los juegos de roles.
(Motos, 1999, p.28).

Consiste en que varios participantes imaginen que estan en una determinada situacion,
y han de actuar bajo unos personajes con méas caracteristicas y asi buscar soluciones
alternativas a un problema previamente planteado
En este juego habra alumnos que actlien como espectadores y otros como actores, y
para que dicha representacién de roles sea efectiva, serd necesario que exista un alto
nivel de empatia entre personajes y participantes.

Juego simbodlico.
(Piaget, 1970,
extraido de
Laferriere, 1997)

Suele emplearse con alumnos de escuela infantil, de entre los 2 y 7 afios, ya
desarrollando la capacidad de simbolizacion, hasta que ésta queda afianzada en un
juego reglado y de socializacién. Es una actividad que se realiza de forma esponténea,
con la cual se rompe la funcionalidad de las cosas y se les adjudican cualidades
especiales, por ejemplo, la silla deja de ser un mueble y se convierte en un tren.

Improvisacion.
(Pavis, 1996; Motos y
Tejedo, 1999, p.24)

Se trata de una técnica donde se actla sin que exista una preparacion, inventando una
situacion de forma esponténea a partir de un estimulo.

“Improvisar es hacer algo de manera imprevista, sin preparacién alguna” y cuyos
resultados mostraran el ingenio de los participantes, desde la mera expresion hasta la propia
creacion, bien de un texto, un boceto o una idea. Para ello se puede enfatizar el lenguaje
gestual y verbal sin un modelo preestablecido que vaya contra toda convencidn o regla, o
bien a través de la busqueda de construcciones verbales con la que buscar nuevos lenguajes
fisicos.

Dramatica creativa.
(Motos, 1999 vy
Mantovani, 1988).

Se trata de un juego teatral complejo con el que se adquiriere conciencia del uso y del
medio dramatico como lenguaje es un arte en el que se representan breves argumentos,
rapidamente improvisados, para un espectador compuesto por los compafieros de la
clase, todos ellos coordinados por un educador

Creacién colectica.
(Motos, 1999 y Pavis,
1996).

Suele emplearse con adolescentes por su conciencia plena del lenguaje dramético. La
autoria del espectaculo pertenece al grupo, tanto la idea como la realizacion, sin dejar
de lado el juego esponténeo, el juego dramatico o la dramética creativa

Es un espectéculo creado por todo un grupo que se ha implicado en la actividad teatral

Figura 20. Técnicas de dramatizacion
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2.3.1.2. Relato.

Garcia Landa, J. (1998) plantea que el relato es una forma narrativa de contenido breve.
Los relatos suelen ser imaginarios, como por ejemplo el cuento o la epopeya; o corresponde al
mundo real como las noticias periodisticas. Hay que considerar que el relato también se va
construyendo con las vivencias cotidianas de la vida, como cuando una persona cuenta una
determinada situacion a otra. Un relato con un buen contenido tiene la tendencia de cautivar al

lector, logrando el asombro y no la meditacion.

2.3.1.6.1. Tiempos del relato.

_ Los acontecimientos ocurren en un corto espacio de tiempo. Los
Ritmo lento dialogos y las descripciones se detienen el paso del tiempo.

La historia del relato se desarrolla en un amplio espacio de tiempo.
Ritmo répido El resumen de hechos y los saltos en el tiempo, imprimen un ritmo
rapido al relato.

Figura 21. Cuadro de tiempo de desarrollo de un relato

2.3.1.3. Dramatizacion de relatos.

Entiéndase por Dramatizar es poner en accion dramatica, son todas aquellas acciones
en las que se observa la representacion e interpretaciones de conflictos, en los cuales se
observan estados de animo y situaciones determinadas. Para los propdsitos de esta
investigacion, dramatizacion de relatos significa la interpretacion de las formas narrativas que
pueden ser escritas 0 contados por un emisor es decir son relatos adaptados a la forma teatral
donde se encuentra el dialogo de los personajes dando vida a las cosas inanimadas, habla a los
animales, estos relatos pueden ser mitos, leyendas, fabulas, cuentos, novelas o relatos no
ficticios como noticias televisivas o periodisticas, temas futbolisticos o propagandas, estas
situaciones dramaticas se puede realizar mediante los juegos dramaéticos, para alcanzar
objetivos que permita que el alumno desarrolle y fortalezca autonomia, seguridad de sus

acciones y opiniones propias.
2.3.1.3.1. Seleccion de relato

Es la eleccidn que hace una persona de un relato entre varios., aquello que se selecciona
se separa del resto por preferencia del que lo elige, los relatos pueden ser ficticios (como un

cuento o una epopeya) o pertenecer al mundo de la no-ficcion.
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Cabe destacar que el relato trasciende la literatura y la palabra escrita. Cuando una

persona le cuenta algo a otra, esta relatando una situacion, es decir, construyendo un relato.

b)

2.3.1.3.2. Clasificacion de relatos

Relatos de ficcidn: leyendas, fabulas, mitos, cuentos, novelas.

Relatos no ficciones: historicos, futbolisticos, navegacion, biografias.

Definiremos los relatos de ficcion, que sirvio para los propositos de esta investigacion.
Leyenda: son relatos de acontecimientos sobrenaturales, sucesos que transcurrieron en
un tiempo y lugares imprecisos, estdn relacionados con su cultura tradicional de cada
pueblo donde manifiestan sus deseos y temores, también esta relacionado con la religion
de su comunidad. Se trasmiten por generacion, esta trasmision se puede realizar de
forma oral y escrita. La leyenda a pesar de ser considerada como sobrenaturales con
criaturas ficticias o milagrosas muchas veces son consideradas creibles por el tiempo y
por los lugares conocidos de su poblacion. Creando situaciones posibles de tal manera
que al receptor le resulte familiar asi trasmitirlo a las proximas generaciones. Ejemplo
la leyenda de manco Capac y Mama Ocllo

Fabula: son relatos breves donde los protagonistas son animales,objetos animados
personas que hablan y esta escrita en prosa Como en verso ,es un sudgenero de la
literatura narrativa tiene un objetivo pedagogico muestra situaciones imaginarias
mostrando sus costumbres , defectos,virtudes de las sociedades humanas, tiene una
intencion formativo de la tradicion y la moral por lo general la ensefianza o la moraleja
se encuentra al final del relato casi siempre el destinatario son los nifios.

Mito: son relatos tradicionales por lo general sus personajes son sobrenaturales como
dioses y semidioses, mostros y se narran hechos y situaciones que le ocurre a los
personajes. Por ejemplo las mitologias griegas como también los mitos peruanos como
jarjacha.

Cuento: son relatos cortos de ficcion los personajes pueden ser varios, reales,
fantasticos, ficticios o simbolicos. El termino cuento surgio en el Renacimiento y se ha
conocido como relato, fabula, en sus inicios fue de caracter oral Posteriormente fue
escrito. Tiene como elementos, argumento, caracterizacion, ambiente y su estructura
estd conformada por introduccién, climax y desenlace. A diferencia de la fabula el

cuento no intenta enviar un mensaje o moraleja ni ser didactico.
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o Novela: es una narracion extensa, en prosa, de caracter ficticio, pero inspirada en la
realidad. representa la vida de los personajes y su mundo interior. Se caracteriza por un
dialogo frecuente, tiene partes y capitulos cada capitulo puede tener una tematica o

contar una parte especifica de la obra.
2.3.1.3. Improvisacion.

Para Pavis (1996)

Es una técnica donde se actla sin que exista una preparacion, creando una situacion de forma
espontanea a partir de un estimulo. “Improvisar es hacer algo de manera imprevista, sin
preparacion alguna,” cuyo resultado se mostraran el talento de los participantes, desde una
simple expresion hasta la propia creacion, puede ser de un texto, un boceto o una idea. Para ello
se puede utilizar el lenguaje gestual y verbal buscando la construccién de nuevos lenguajes

fisicos sin un modelo preestablecido. (p.24).

2.3.1.4. Representacion.

La representacion son acciones con dialogo, figuras, movimientos, gestos que se realiza ante
un publico, hay una participacion activa de los espectadores donde se pueden dar reacciones
emotivas por el espectador como alegria, cdlera, miedo. Asi mismo la representacion puede

darse de una idea o imagen que constituye a la realidad. (Trancén, S., 2004, pp. 344-345).

2.3.2. Variable dependiente: Pensamiento critico

2.3.2.1. Pensamiento.

Para Jean Piaget (citado en el Manual Lumbreras, 2008), haciendo uso del método

genético longitudinal plantea su teoria acerca del desarrollo del pensamiento. Sostiene que:

El pensamiento sigue un desarrollo progresivo en diversos estadios, donde paulatinamente se va
estructurando y organizando los procesos y operaciones del pensamiento. Es decir, el pensamiento no
aparece sino hasta cuando la funciéon simbdlica se organiza o desarrolla, donde a través de la

asimilacion del nifio integra nuevos objetos o situaciones a su esquema (p.213).
Segun Vygotsky (citado en el Manual Lumbreras, 2008), dice que:

El desarrollo del pensamiento es una construccién social, que se hace posible a través de la

interaccion con el medio que nos rodea para luego ser procesado a través de un lenguaje
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egocéntrico) el de los infantes) y finalmente va construir un lenguaje interiorizado. (p.214).

Para el doctor en filosofia Angel R. Villarini Jusino (2008):

Es la capacidad o competencia general del ser humano para procesar informacién y construir

conocimiento, combinando representaciones, operaciones y actitudes mentales, en forma

automatica, sistematica, creativa o critica, para producir creencias y conocimientos, plantear

problemas y buscar soluciones, tomar decisiones y comunicarse e interactuar con otros, VY,

establecer metas y medios para su logro (p.1).

Vygotsky (citado en el Manual Lumbreras, 2008), nos dice que “el sujeto depende de

la calidad de la interaccion social” (p.238).

2.3.2.2. Pensamiento critico.

Se define como pensamiento critico a la capacidad del pensamiento para examinarse y

evaluarse a si mismo (el pensamiento propio o el de los otros) en términos de cinco dimensiones. La

capacidad para el pensamiento critico surge de la metacognicion. Cuando la metacognicion se lleva

a cabo desde cinco perspectivas criticas, que a lo largo de la historia los seres humanos han ido

creando para examinar y evaluar el pensamiento, el pensamiento se eleva al nivel critico.

Estas cinco perspectivas o dimensiones son las siguientes:

La capacidad para examinarse en términos de la claridad de sus conceptos y la coherencia validez

LOGICA . o

de los procesos de razonamiento que se lleva a cabo conforme a reglas que establece la l6gica.
La capacidad para examinarse en términos de la informacién, conceptos, métodos o modos de

SUSTANTIVA conocer la realidad que se posean y que se derivan de diversas disciplinas (las cuales representan
el conocimiento que se tiene como objetivo y valido).

CONTEXTUAL La capacidad para examinarse en relacion con el contenido biogréafico y social en el cual se lleva
a cabo la actividad del pensamiento y del cual es una expresion.

DIALOGICA La capacidad para examinarse con relacion al pensamiento de los otros, para asumir otros puntos

de vista y para mediar entre diversos pensamientos.
La capacidad para examinarse en términos de los fines e intereses que busca el pensamiento y de

PRAGMATICA las consecuencias que produce; analizar las luchas de poder o las pasiones a las que responde el

pensamiento.

Figura 22. Practicas de dramatizacion
Fuente: Angel R. Villarini Jusino, Ph. D. - Universidad de Puerto Rico
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Richard Paul (2003), manifiesta que el pensamiento critico “consiste en el proceso
intelectualmente disciplinado de conceptualizar, aplicar, analizar, sintetizar y/o evaluar
informacion recopilada o generada por observacion, experiencia, reflexion, razonamiento o
comunicacion, de manera activa y habil, como una guia hacia la creencia y la accion” (p.4).

Dice Maureen Priestley (2003), que:

El pensamiento critico es la forma como procesamos informacion. Permite que el (1a) estudiante
aprenda, comprenda, practique y aplique informacién. Asi entendemos por pensamiento critico
el procedimiento que nos capacita para una secuencia de diversas etapas, comenzando por la
mera percepcion de un objeto o estimulo, para luego elevarse al nivel mas alto en que el
individuo es capaz de discernir si existe un problema y cuando se presenta este, opinar sobre él,
evaluarlo y proyectar su solucion.

El pensamiento critico se interesa por el manejo y el procesamiento de la informacion que se
recibe incentivandolos a construir su propio conocimiento y la comprension profunda y

significativa del contenido del aprendizaje (p.8).

2.3.2.3. Andlisis

En este punto Richard Paul (2003) manifiesta lo siguiente:

La capacidad de examinar cada una de las ideas que venga de nuestra mente, verificar la
procedencia y puede estar sujeta a la modificacién, capacidad también de identificar
argumentos puede valerse de todos los medios de informacion, identificar si los argumentos
son persuasivos o0 no, se puede analizar argumentos de una informacidn o conceptos. Identificar
las relaciones causa-efecto obvia o implicita. Capacidad de emitir puntos de vista aparentes para

poder llegar a una conclusion.

2.3.2.4. Interpretacion

Al respecto Richard Paul (2003) define a la interpretacién como:

El proceso de interpretar los resultados de un hecho que sucedié o de algun contenido o
publicaciones, también se puede parafrasear los hechos o las informaciones sin trasgredir su
contenido usando analogias o expresiones figurativas, puede haber distintas interpretaciones de
un mismo tema o informacion, la interpretacion puede estar determinado por factores de origen
del interprete, condicion social, econémicay formacion cultural, se puede entender este proceso
como la categorizacion, clarificacion y decodificacion de significado, y posteriormente lograr

su compresion.
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2.3.2.5. Evaluacion.
Richard Paul (2003), asimismo, menciona que:

Para realizar una buena evaluacién es muy importante tener en cuenta la veracidad de la
informacion, debe ser precisa, clara y verificable, por eso que las fuentes deben ser verdaderas,
la evaluacion de un argumento es el Ultimo paso del pensamiento critico, se tiene que evaluar
bajo algunos criterios, un buen argumento tiene que ser relevante y convincente tiene que haber
aceptabilidad de las premisas es decir que las premisas sean verdaderas tiene que tener
coherencia para lograr un pensamiento ldgico, debe existir una relaciéon entre premisa-
conclusion, verificar si las premisas utilizadas fueron suficientes para el argumento.

Para la aplicacién de los instrumentos de la tesis, la dimension evaluacion se ha trabajado con
dos indicadores.

e Valora enunciados: reconocer la veracidad o falsedad de la informacion. Ejemplo, “mafiana

99 ¢¢ 99 ¢ 9% ¢¢

llega el agua” “el pueblo se seca, “soy del oeste” “traigan el agua” “es el rostro de dios”

e Valora argumentos: analiza los argumentos, verificando su veracidad.

En el caso de la aplicacion de nuestra sesion se valora el argumento de los personajes de las
leyendas y cuentos trabajados en las sesiones de clase comparando con argumentos similares
del contexto del alumno. Ejemplo “El pueblo se esta secando, estamos en plena sequia y alguien

tira agua en el desierto es un misterio de un tamafo incalculable”

2.4. Glosario de términos

Personajes: m. Cada uno de los seres reales o imaginarios que figuran en una obra literaria,

teatral o cinematogréfica.

Conflicto “conflicto dramatico” la contraposicion de determinadas fuerzas, en un determinado
momento, que se constituye como el catalizador del argumento. En su forma mas simple se
trata de la pugna de un personaje por cumplir su deseo, voluntad o necesidad a la que se oponen
el deseo, la voluntad o la necesidad de otro. El planteamiento clasico es el enfrentamiento entre

protagonista y antagonista.
Espacio. m. Parte de espacio ocupada por cada objeto material

Tiempo: m. Magnitud fisica que permite ordenar la secuencia de los sucesos, estableciendo un

pasado, un presente y un futuro, y cuya unidad en el sistema internacional es el segundo.

Argumento: m. Sucesion de hechos, episodios, situaciones, etc., de una obra literaria o

cinematogréfica.
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Tema: m. Asunto general que en su argumento desarrolla una obra literaria. EIl tema de esta

obra son los celos.

Interpsicoldgico la funcién de comunicar algo en un contexto social o la formulacion de
conceptos y para luego progresivamente se convierte en intrapsicologico. Es decir, en un

objetivo personal o grupal.
Innato: adj. Connatural y como nacido con la persona misma.

Chaquitaclla: Herramienta agricola para arar la tierra, generalmente se usa en los andes de la

sierra.

Neurociencia: f. Biol. Ciencia que se ocupa del sistema nervioso o de cada uno de sus diversos

aspectos y funciones especializadas.

Ciencias: f. Conjunto de conocimientos obtenidos mediante la observacion y el razonamiento,
sistematicamente estructurados y de los que se deducen principios y leyes generales con

capacidad predictiva y comprobables experimentalmente.

Competencias: Son aquellas habilidades, capacidades y conocimientos que posee una persona
para cumplir eficientemente determinada tarea. Las competencias basicas, o también llamadas
competencias para la vida, ayudan al individuo a insertarse adecuadamente en un determinado
contexto social como, por ejemplo, la adaptacion, el respeto y la tolerancia. Suele asociarse a

valores universales.

Asignaturas: f. Cada una de las materias que se ensefian en un centro docente o forman parte

de un plan de estudios.

Planetario: m. Aparato o instalacion que representa los planetas del sistema solar y reproduce

los movimientos respectivos.
Certeza: f. Conocimiento seguro y claro de algo.

Mentalidad: Bérbaro: adj. Dicho de una persona: De alguno de los pueblos que desde el siglo

V invadieron el Imperio romano y se fueron extendiendo por la mayor parte de Europa.

Racismos: m. Exacerbacion del sentido racial de un grupo étnico que suele motivar la

discriminacion o persecucion de otro u otros con los que convive.

Xenofobia: f. Fobia a los extranjeros.
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Fobia: f. Psiquiatr. Temor angustioso e incontrolable ante ciertos actos, ideas, objetos o

situaciones, que se sabe absurdo y se aproxima a la obsesion.

Etica: Disciplina filosofica que estudia el bien y el mal y sus relaciones con la moral y el

comportamiento humano.
Ceguera: Alucinacion, afecto que ofusca la razon.

Derecho: m. Facultad de hacer o exigir todo aquello que la ley o la autoridad establece en

nuestro favor, o que el duefio de una cosa nos permite en ella.

Libertad de ensefianza: supra concepto utilizado por la constitucion espafiola, articulo 27,1
comprensivo de libertad de catedra, de la libertad de creacion de centros docentes y el derecho
de los padres de elegir la formacidn religiosa y moral que deseen para sus hijos, igualmente
ampara la posicién de todas las personas que quieran dedicarse a la actividad de ensefianza
no incluidas dentro del sistema educativo espafiol y, por tanto, no conducentes a la obtencion
de titulos oficiales, siendo en ese ambito una variante de la libertad de expresion. CE.art.27.1
STC 5/ 1981, 13 de febrero.

Educacion: f. Crianza, ensefianza y doctrina que se da a los nifios y a los jovenes. f.

Instruccion por medio de la accion docente.

Arte: m. o. f. Manifestacién de la actividad humana mediante la cual se interpreta lo real o se

plasma lo imaginado con recursos plasticos, linglisticos o sonoros.
Estética: f. Disciplina que estudia la belleza y los fundamentos filosoficos del arte.
Comunicativa: adj. Que tiene inclinacion y propensién naturales a comunicarse con los demas.

Linguisticos: f. Rama de los estudios linguisticos que se ocupa de los problemas que el lenguaje

plantea como medio de relacion social, especialmente de los que se refieren a la ensefianza de idiomas

Sonoros: adj. Que suena bien, o que suena mucho y agradablemente. Voz, palabra sonora.

Instrumento, verso, periodo sonoro.

Cultural: f. Conjunto de conocimientos que permite a alguien desarrollar su juicio critico. f.
Conjunto de modos de vida y costumbres, conocimientos y grado de desarrollo artistico,

cientifico, industrial, en una época, grupo social, etc.

Politica: f. Arte o traza con que se conduce un asunto o se emplean los medios para alcanzar

un fin determinado.
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Identidad: f. Conjunto de rasgos propios de un individuo o de una colectividad que los

caracterizan frente a los demas.
Social: adj. Perteneciente o relativo a la sociedad.
Trasformacion: f. Accion y efecto de transformar.

Sociedad: f. Conjunto de personas, pueblos o naciones que conviven bajo normas comunes.

Viven marginados de la sociedad.
Juego: m. Accion y efecto de jugar por entretenimiento.
Simbdlico: adj. Perteneciente o relativo al simbolo. adj. Expresado por medio del simbolo.

Ritmo: m. Mus. Proporcion guardada entre los acentos, pausas y repeticiones de diversa

duracién en una composicion artistica.

Categorizacion de significados. Comprender o formular en forma apropiada categorias,
distinciones, o marcos de referencia y comprension, describir o caracterizar informacion.
Clarificacion de significados. Hacer explicitos o parafrasear haciendo uso de estipulaciones,
descripciones, analogias o expresiones figuradas, los significados contextuales, convencionales
o implicitos de palabras, ideas conceptos o afirmaciones, comportamientos, figuras, gréficos,
naumeros, signos, simbolos, reglas o eventos.

Decodificacion de significados. Detectar prestar atencion y describir el contenido informativo,
propoésito afectivo, intenciones, motivos, alcance social, valores, puntos de vista, reglas,
procedimientos, criterios o relaciones de inferencia expresadas en sistema de comunicacion
convencion ales tales como el lenguaje, los comportamientos sociales, esquemas, graficos,
nameros, signos y simbolos.

Cada palabra generadora codifica una situacion donde viven los sujetos. Al decodificar la
palabra, el estudiante no solamente descubre el signo linglistico, de lo que se ensefia si no que
descubre su propia realidad y al hacerlo, se descubre asi mismo. Los nuevos saberes deben
servir como medios para la toma de conciencia, para la organizacion y la movilizacion,

logrando un esfuerzo transformador en el sujeto.

Examina ideas. Identificar el papel que juegan o intentan jugar varias expresiones en el

contexto de una argumentacion, un razonamiento 0 una persuasion.
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Identifica Argumentos. Dado un conjunto de afirmaciones, descripciones o representaciones

graficas, determinar si expresa 0 no, 0 si intenta 0 no expresar, razones que apoyan o

contradicen una opinion o un punto de vista.

Analiza argumentos. Dada una razdn o razones que pretenden estar a favor o en contra de una

afirmacion, opinion o punto de vista, identificar y diferenciar:

a. La aparente conclusion principal

b. Las premisas y razones que se presentan para apoyar la conclusion principal.

c. Premisas y razones adicionales que se presentan como apoyo de aquellas premisas y razones.

d. Elementos adicionales del razonamiento que no se presentan explicitamente tales como
conclusiones intermedias, suposiciones o presupuestos.

e. Laestructura general del argumento o hilo de razonamiento.

f. Elementos que hacen parte de lo que se esta examinando pero que n o pretenden ser parte

del razonamiento o de telén de fondo de si mismo.

Valora enunciados. Reconocer los factores pertinentes para determinar el grado de

credibilidad que se debe otorgar a una fuente de informacién o a una opinion.

Determinar la pertinencia contextual de cuestionamientos, informacion, principios, reglas o

instrucciones de procedimientos.

Determinar la aceptabilidad, el nivel de confianza que se debe otorgar a la probabilidad o

verdad que puede tener la representacion de una experiencia, situacion, juicio u opinion.

Valora argumentos. Juzgar si la aceptabilidad de las premisas de un argumento justifica que

uno acepte la conclusién derivado como verdadera (certeza deductiva) o muy posiblemente

verdadera (justificada inductivamente).

a. Desarrollar cuestionamientos u objeciones y determinar si ellas podrian apuntar a
debilidades significativas en el argumento que se esta evaluando.

b. Determinar si un argumento se apoya en suposiciones falsas o dudosas 0 en presupuestos y
determinar que tanto debilitan el argumento.

c. Juzgar si una inferencia es razonable o falaz.

d. Juzgar la fortaleza de persuasion de las premisas y suposiciones en terminos de aceptacion
de un argumento.

e. Determinary juzgar la fortaleza de persuasion que tiene las consecuencias de un argumento
para lograr su aceptacion.

f. Identificar en qué medida informacion adicional pudiera fortalecer un argumento.
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Capitulo 111

Meétodo de investigacion

3.1. Disefio de la investigacion

El enfoque de la investigacion es cuantitativo, debido a que se utilizan la recoleccion
de datos para probar una hipotesis, teniendo como base la medicion numérica y el analisis
estadistico, para sentar modelos de comportamientos y probar teorias. Segun explica Sampieri
(1991), “usa la recoleccion de datos para probar hipdtesis, con base en la medicion numérica y

el analisis estadistico, para establecer patrones de comportamiento y probar teorias” (p. 5).

Hernandez, R (2014) indic6 que un estudio es cuantitativo cuando en las mediciones
obtenidas se utiliza métodos estadisticos 0 magnitudes. La variable pensamiento critico fue de
enfoque cuantitativo, ya que la muestra es medible con valores numéricos y los expresa en

graficos y tablas estadisticas.

3.2.  Tipo de investigacion

La investigacion realizada es descriptiva, desarrollada con un grupo de alumnos,
observando los efectos de las variables a partir de aplicacion del Programa; consignandose los

momentos y respuestas de los estudiantes en el inicio, proceso y final de la investigacion.

Segun Tamayo (2012) indica que la investigacion descriptiva “comprende descripcion,
registro, analisis e interpretacion de la naturaleza actual, y la composicion o procesos de los
fendmenos. Trabaja sobre realidades de hecho, y su caracteristica fundamental es la de

presentarnos una interpretacion correcta” (p.52)

Por su parte Dominguez (2015) sefiala que “la investigacion descriptiva estudia
fendmenos en cuanto a su componente mide conceptos y mide variables. Su finalidad es

describir y desde el punto de vista estadistico, su propésito estimar parametros” (p.53)
3.2.1. Disefio

El disefio de esta investigacion fue experimental. Segin Campbell (2002) se emplea
una a mas variables dependientes e independientes con el fin de ejecutar acciones y examinar
los efectos de esta, bajo este concepto se utilizd este disefio para emplear nuestra variable
independiente dramatizacién de relatos en nuestra variable dependiente pensamiento critico y

asi originar situaciones que expliquen de qué manera influencio una de otra.
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3.2.2. Tipo de disefio o nivel

Esta investigacion fue de nivel pre experimental tal como lo sefiala VValderrama (2013).
Se optd por ese nivel ya que requiere esta investigacion es descubrir la manera la cual afectaran
las actividades al grupo escogido para el experimento, dandonos a conocer y en qué
condiciones se da el pensamiento critico de los alumnos y mejore de acuerdo y aplicando la
dramatizacion de relatos ya que asi nuestros alumnos tendran otra manera de pensar y de ver

las cosas, reflejandose ello en el comportamiento de si mismos.

M1=01—X—02
M1: Esla muestra
01:  Eslaobservacion inicial o Pre —Test de la medida de la variable dependiente.
X: Es la introduccion de la variable independiente — modulo aplicada

02:  Eslasegunda observacion de la variable dependiente — Post —Test

3.3. Método de investigacion

El método utilizado ha sido descriptivo, segiin Tamayo (2012) dice que la investigacion
descriptiva “comprende descripcion, registro, andlisis e interpretacion de la naturaleza actual,
y la composicion o procesos de los fendmenos. Aplica sobre realidades de hecho, y su

caracteristica fundamental es la de presentarnos una interpretacion correcta” p.52).

Por otro lado, Dominguez (2015) sefiala que “la investigacion descriptiva estudia
fendmenos en cuanto a su componente mide conceptos y mide variables. Su finalidad es

describir y desde el punto de vista estadistico, su propdsito estimar parametros” (p.53).
3.4. Poblacién y muestra
3.4.1. Poblacién.

Segun Tamayo (2012), la poblacion es la totalidad de un fendmeno de estudio, incluye
la totalidad de unidades de analisis o entidades de poblacion que integran dicho fenbmeno y
que debe cuantificarse para un determinado estudio (p.180). Es decir, la poblacion es el

conjunto de todos los casos que concuerdan con una serie de especificaciones.

La poblacion estd constituida por 419 alumnos de la Institucion Educativa N° 1110
“Republica de Panaméa N° 1110 del Distrito de La Victoria, es una poblacion constituida por

el sector econémico C y D.
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Cabe resaltar que la participacion de la poblacion sera por proyectos especificos
seleccionados por niveles educativos, sea de Educacién Inicial, Primaria, Secundaria o
Superior, de igual modo se considerara el grado de estudio, curso y/o asignaturas de las aulas

que participen de la educacidn béasica regular del Peru.
3.4.2. Muestra.

Carrasco (2009), dice que la muestra es una parte de la poblacion donde los resultados
de la muestra se generalicen a todos los elementos que conforman la poblacion.

Para Herndndez et al. (20109, refirid que una “Muestra no probabilistica o dirigida
Subgrupo de la poblacion en la que la eleccion de los elementos no depende de la probabilidad,
sino de las caracteristicas de la investigacion” (p.176).

Edades: 9 afios
Sexo Masculino: 6 estudiantes
Sexo Femenino: 8 estudiantes

Total, de estudiantes: 14 estudiantes.

3.5.  Sistema de hipdtesis
3.5.1. Hipotesis general.

o Si se trabaja el modulo de dramatizacion de relatos se fomenta el pensamiento critico
en los alumnos del cuarto grado de primaria de la I.E. “Republica de Panama N°1110”

La Victoria.
3.5.2. Hipdtesis especificas.

o La dramatizacidon de relatos fomenta la interpretacion en los alumnos del cuarto grado
de primaria de la I.E. “Republica de Panama N° 1110” La Victoria.

o La dramatizacion de relatos fomenta el analisis en los alumnos del cuarto grado de
primaria de la I.E. “Republica de Panama N° 1110” La Victoria.

o La dramatizacion de relatos fomenta la evaluacién en los alumnos del cuarto grado de

primaria de la I.E. “Republica de Panama N° 1110” La Victoria.
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3.6. Variables e indicadores
3.6.1. Variable independiente.

Dramatizacion de relatos

Dimensiones e indicadores de la variable independiente
Seleccion de relato

o Selecciona un Relato de acuerdo a su interés.

. Crea un cuento

Improvisacion

o Improvisa en base a lo seleccionado
o Comunica a traves de los movimientos
o Interpreta el texto elegido

Representacion
o Representa a los personajes

o Actla y muestra la obra
3.6.2. Variable dependiente.

Pensamiento critico
Dimensiones e indicadores de la variable dependiente

Interpretacion

o Categorizacién de significados. Comprender o formular en forma apropiada

categorias, distinciones, o0 marcos de referencia y comprension, describir o caracterizar

informacion.

o Clarificacion de significados. Hacer explicitos o parafrasear haciendo uso de

estipulaciones, descripciones, analogias o expresiones figuradas, los significados

contextuales, convencionales o implicitos de palabras, ideas conceptos o afirmaciones,

comportamientos, figuras, graficos, nimeros, signos, simbolos, reglas o eventos.

. Decodificacion de significados. Detectar prestar atencién y describir el contenido

informativo, propdsito afectivo, intenciones, motivos, alcance social, valores, puntos de

vista, reglas, procedimientos, criterios o relaciones de inferencia expresadas en sistema

de comunicacion convencidn ales tales como el lenguaje, los comportamientos sociales,

esquemas, graficos, numeros, signos y simbolos.
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Cada palabra generadora codifica una situacién donde viven los sujetos. Al
decodificar la palabra, el estudiante no solamente descubre el signo linguistico, de lo
que se ensefia si no que descubre su propia realidad y al hacerlo, se descubre asi mismo.
Los nuevos saberes deben servir como medios para la toma de conciencia, para la

organizacioén y la movilizacién, logrando un esfuerzo transformador en el sujeto.

Andlisis

Examina ideas. Identificar el papel que juegan o intentan jugar varias expresiones en

el contexto de una argumentacion, un razonamiento o una persuasion.

Identifica Argumentos. Dado un conjunto de afirmaciones, descripciones o

representaciones graficas, determinar si expresa o no, o si intenta 0 no expresar, razones

que apoyan o contradicen una opinion o un punto de vista.

Analiza argumentos. Dada una razon o razones que pretenden estar a favor o en contra

de una afirmacién, opinién o punto de vista, identificar y diferenciar:

a) La aparente conclusion principal

b) Las premisas y razones que se presentan para apoyar la conclusién principal.

c) Premisas y razones adicionales que se presentan como apoyo de aquellas premisas
y razones.

d) Elementos adicionales del razonamiento que no se presentan explicitamente tales
como conclusiones intermedias, suposiciones 0 presupuestos.

e) La estructura general del argumento o hilo de razonamiento.

f) Elementos que hacen parte de lo que se estd examinando pero que n o pretenden ser

parte del razonamiento o de tel6n de fondo de si mismo.

Evaluacién

Valora enunciados. Reconocer los factores pertinentes para determinar el grado de
credibilidad que se debe otorgar a una fuente de informacién o a una opinién.
Determinar la pertinencia contextual de cuestionamientos, informacidn, principios,
reglas o instrucciones de procedimientos.

Determinar la aceptabilidad, el nivel de confianza que se debe otorgar a la probabilidad
o verdad que puede tener la representacion de una experiencia, situacién, juicio u
opinion.

Valora argumentos. Juzgar si la aceptabilidad de las premisas de un argumento
justifica que uno acepte la conclusion derivado como verdadera (certeza deductiva) o

muy posiblemente verdadera (justificada inductivamente).
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g. Desarrollar cuestionamientos u objeciones y determinar si ellas podrian apuntar a
debilidades significativas en el argumento que se esta evaluando.

h. Determinar si un argumento se apoya en suposiciones falsas o dudosas o en
presupuestos y determinar que tanto debilitan el argumento.

I. Juzgar si una inferencia es razonable o falaz.

j. Juzgar la fortaleza de persuasion de las premisas y suposiciones en términos de
aceptacion de un argumento.

k. Determinar y juzgar la fortaleza de persuasion que tiene las consecuencias de un
argumento para lograr su aceptacion.

I. Identificar en qué medida informacidn adicional pudiera fortalecer un argumento.
3.7.  Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Es una Escala de apreciacion que se ha aplicado en la I.E. “Republica de Panama N°
1110” La Victoria, esta centrado en la variable dependiente: el Pensamiento Critico y
contempla sus dimensiones e indicadores. A continuacion, se definen los rangos consignados
en el instrumento que expresan una progresion en los niveles de dificultad y logros.
Rango I: Nivel excelente de los indicadores del pensamiento critico si su puntaje se encuentra
entre 80 y 65.
Rango I1: Nivel muy bien de los indicadores del pensamiento critico si su puntaje se encuentra
entre 64 y 49.
Rango I11: Nivel bien de los indicadores del pensamiento critico si su puntaje se encuentra
entre 48 y 33.
Rango IV: Nivel suficiente de los indicadores del pensamiento critico si su puntaje se
encuentra entre 32y 17.
Rango V: Nivel pobre de los indicadores del pensamiento critico si su puntaje se encuentra

entre 16 y 0.
3.8.  Validacion del instrumento mediante juicio de expertos

La validez del instrumento se consiguié mediante el juicio de expertos. Ante esto una
vez revisado el mismo y verificado su coherencia con los objetivos de la investigacion, las
variables e indicadores definidos, se recurrieron a tres expertos quienes estuvieron en la
capacidad de certificar si el instrumento es valido, sugiriéndose, ajustes que aportan mayor

transparencia en la formulacion de los mismos, con lo cual se elabora la version definitiva.
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Validez segln juicio de expertos

Experto Promedio de valoracion
Lic. Maria Elvira Zavala Ollague 75%
Lic. Ivan Vivanco Bendezu 86%
Lic. Nancy Quintana Benavente 71%
Promedio total 77%

Se puede observar que a criterio de los expertos, el instrumento tiene una validez

promedio de 77% en consecuencia el instrumento es valido.
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INSTRUMENTO DE EVALUACION

(Escala de apreciacion o calificacién numérica)

5 - Excelente, cumple todos los estandares.

4 - Muy bien, cumple la mayoria de los estandares.
3 - Bien, cumple algunos estandares.

2 - Suficiente, cumple unos pocos estandares.

1 - Pobre, no cumple el estandar.

P - Puntaje.
FECHA:
NOMBRE:
. . . Rango R1 | R2 | R3 [ R4 | R5 | Puntaje
Variables Dimensiones Capacidades 5 7 3 > 1 PTS

1. Se narra el relato “el secreto” elegido por los
Seleccion del | alumnos.

relato 2. Realiza la historia a través de una
representacién con cuatro acciones.

3. Recrean con movimientos una situacion del

. relato.
Dramatiza - — — -

iy . .. | 4.Ejecuta movimientos distintos a cada personaje

cion de Improvisacion
del relato.

relatos - — —
5. Realiza un dibujo de cuando se resolvio el
problema.

6. Se escenifica el relato con la propuesta de los
alumnos en los diversos personajes.

Representacion - ——
P 7. Mencione como se sintié representando a cada

personaje y con lo que decia cada personaje.

8. Reconoce la situacion emocional de cada
personaje, ejemplo, tristeza célera, alegria, etc.

9. Relaciona con imagenes de los periddicos o de

Interpretacion Y
P la television los temas encontrados en el relato.

10. Identifica cual es la causa de la sequia segin
el relato.

11. Explica cual es la actitud de cada personaje
frente a la situacién de sequia y cudl es la

Pensamient consecuencia de tal actitud y de la sequia.

o critico Anélisis 12. Opina sobre el comportamiento de cada uno

de los personajes.

13. Identifica la idea principal y el mensaje que
nos da el relato.

14. Encuentra los temas principales del
argumento y los expresa a través de un dibujo.

Evaluacion -
vaiuad 15. Expresa lo bueno y lo malo de cada personaje

que opinas de cada uno.
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3.9. Matriz de operacionalizacion de variables
. Definicién Conceptual Definicion . . . .
Variables - Dimensiones Indicadores items
Operacional
Contribuyen en teatralizar, dar | Es un conjunto de estrategias - Selecciona un relato de 1.  Serelata el cuento “El Secreto”, elegido por los alumnos.
Variable forma y condiciones teatrales: | didacticas que pretende Seleccion de acuerdo a su interés. 2. Realiza la historia a través de una representacién con cuatro
Ind dient dialogos, conflicto entre | desarrollar la forma de pensar lat - Crea un relato. acciones.
n epen_ Ier_] ,e personajes, accion, etc. | sobre  cualquier  tema, refato.
Dramatizacion Dramatizar un  relato  es | contenido o p_roblema_con la
de relatos. interpretarlo escénicamente cua}l el estudiante mejora la - Impro_visa en base a lo 3. Recrean con_m(_)vimien_tos' una situacion del re_lato.
. - calidad de su pensamiento al seleccionado. 4. Ejecuta movimientos distintos a cada personaje del relato.
utilizando escenarios y actores = . , - - -
ara instalar la situacion gduenarse de las estructuras | . ., -Comunica a través de los 5. Realiza un dibujo de cuando se resolvio el problema.
p : inherentes al acto de pensary | IMProvIsacion. | movimientos.
someterlas a  estandares -Interpreta el texto elegido.
intelectuales.
-Representa a los | 6. Seescenifica el relato con la propuesta de los alumnos en los
iz personajes. diversos personajes.
Representacio - Actla y muestra la obra. 7. Mencione como se sinti6 representando a cada personaje y
n. con lo que decia cada personaje.
Variable Pensar de manera critica es la | ElI Pensamiento critico y -Categorizacion de | 8. Reconoce lasituacion emocional de cada personaje,
Dependiente | capacidad de tener un criterio | particularmente  estas significados. ejemplo, tristeza, colera, alegria, etc. .
Pensamiento propio y tomar decisiones por | dimensiones especificas Interpretacion ._Cla_r|_f|cac|on de | 9. Relaciona con imagenes de los periodicos o de la television
' . tar de ermiten  desarrollar el p * | significados. los temas encontrados en el relato.
critico. uno m_lsmo_, no a(‘:ep P . Lo -Decodificacion de | 10. Cudles la causa de la sequia
forma irracional opiniones o | pensamiento critico para A
. . . . significados.
afirmaciones sin antes haberla | la solucion de problemas
somgtldo aun anal'_s's y a},su y Ia,toma de decisiones a -Examina ideas. 11. Cudl es la actitud de cada personaje frente a la situacion de
propia consideracion. | través o de la Analisis -ldentifica argumentos. sequia y cuél es la consecuencia de tal actitud y de la sequia.
(Richard Paul, 2003, p.4). Dramatizacioén de relatos. ) -Analiza argumentos. 12  Se realiza una mesa redonda. Qué opinas sobre el
Comportamiento de cada uno de los personajes.
13 Identifica la idea principal y el mensaje que nos da el
relato.
-Valora enunciados. 14 Encuentra los temas principales del argumento y los expresa
- -Valora argumentos. a través de un dibujo.
Evaluacion. 15 Explica lo bueno y lo malo de cada personaje que opinas de

cada uno.
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3.10. Matriz de consistencia

TITULO

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS
(hipotesis general)

VARIABLE

METODOLOGIA

Dramatizacion
de relatos
para fomentar
el pensamiento
critico en
alumnos del
cuarto grado
de primaria de
la LLE.
“Republica de
Panamé N°
1110 La
Victoria

Problema general

Objetivo general

Hipotesis general

¢De qué manera la dramatizacion
de relatos fomenta el pensamiento
critico, en alumnos de cuarto
grado de primaria de la L.E.
“Repuiblica de Panama N° 1110
“La Victoria?

Demostrar que la dramatizacion de
relatos fomenta el pensamiento
critico en los alumnos del cuarto
grado de primaria de la L.E.
“Republica de Panama N° 1110
“La Victoria

La dramatizacion de relatos
fomenta de manera
significativa el pensamiento
critico en alumnos del cuarto
grado de primaria de
“Republica de Panama N°
1110 “La Victoria

Problemas especificos

Objetivos especificos:

Hipédtesis especificas:

¢De qué manera la dramatizacion
de relatos fomenta la
interpretacion del pensamiento
critico en los alumnos del cuarto
grado de primaria de la IE.
“Republica de Panama N° 1110~
La Victoria?

¢De qué manera la dramatizacion
de relatos fomenta el anélisis del
pensamiento  critico en los
alumnos del cuarto grado de
primaria de la L.E. “Republica de
Panama N| 1110” La Victoria?

¢De qué manera la dramatizacion
de relatos fomenta la evaluacion
del pensamiento critico en los
alumnos del cuarto grado de
primaria de la I.E. “Republica de
Panama N° 1110” La Victoria?

-Demostrar que la dramatizacion de
relatos fomenta la interpretacion del
pensamiento critico en los alumnos
del cuarto grado de primaria de la
lLE. “Republica de Panama N°
1110” La Victoria.

-Demostrar que la dramatizacion de
relatos fomenta el andlisis del
pensamiento critico en los alumnos
del cuarto grado de primaria de la
lLE. “Republica de Panama N°
1110” La Victoria.

-Demostrar que la dramatizacion de
relatos fomenta la evaluacion en el
pensamiento critico en los alumnos
del cuarto grado de primaria de la
lLE. “Republica de Panama N°
1110” La Victoria.

-La dramatizacién de relatos
fomenta la interpretacion en
los alumnos del cuarto grado
de primaria de la IE.
“Republica de Panama N°
1110” La Victoria.

- La dramatizacion de relatos
fomenta el analisis en los
alumnos del cuarto grado de
primaria de la I.E. “Republica
de Panama N° 1110” La
Victoria.

-La dramatizacion de relatos
fomenta la evaluaciéon en los
alumnos del cuarto grado de
primaria de la L.LE. “Republica
de Panama N° 1110” La
Victoria.

Variable independiente

Dramatizaciéon de relatos.

- Seleccion de relatos.

- Selecciona un relato de
acuerdo a su interés.

- Crea un cuento

Improvisacion.

- Improvisa en base a lo
seleccionado.

- Comunica a traveés de los
movimientos.

- Interpreta el texto elegido.

Representacion.
- Representa a los personajes.
- Actlay muestra la obra.

Variable dependiente
Pensamiento critico:

Interpretacion.
- Categorizacion de
significados.

- Clarificacion de significados.

- Decodificacion de
significados.

Anédlisis.

- Examina ideas.

- Identifica argumentos.
- Analiza argumentos.

Evaluacion.
- Valora enunciados.
- Valora argumentos.

Tipo de investigacion La
investigacion realizada es aplicada
para dar respuesta al problema y
explicativa por su relacion causal
entre variables, desarrollada con
un grupo de alumnos, observando
los efectos.

Tipo de Disefio La presente
investigacion tiene un disefio Pre-
Experimental.

M1: Es la muestra

01: Es la observacion inicial o
Pre-Test de la medida de la
variable dependiente.

X: Es la introduccion de la
variable independiente — modulo
aplicada.

02: Es la segunda observacion de
la variable dependiente — Post-
Test

Método de investigacion
El método utilizado ha sido
Hipotético Deductivo

Poblacion
Esté constituida por 419 alumnos

Muestra

Esté4 formada por un total de 14
estudiantes

6 estudiantes de sexo masculino y
8 estudiantes del sexo femenino
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Capitulo IV.

Trabajo de campo

4.1. Propuesta pedagogica
4.1.1. Caracteristicas fundamentales de la propuesta pedagogica

La presente investigacion presenta una propuesta pedagdgica el cual abarca cuatro
modulos de aprendizaje divididas en doce sesiones de clases, los cuales comprenden las
dimensiones de la variable independiente, pero que, se enlazan con las dimensiones de la
variable dependiente en relacion a las hipdtesis especificas. Especificando como funciona la
dramatizacion como herramienta para fomentar el pensamiento critico.

Las dramatizaciones son representaciones, donde los estudiantes dialogan y accionan;
también como en este caso, se recurre a un relato y se les pide que lo practiquen en parejas o
grupos de tres, para que luego representen frente a sus comparieros de clase. Una de las formas
es que los estudiantes desempefien papeles que estan pre-establecidos y roles que poseen
determinados valores y actitudes de acuerdo con la situacion social, de tal manera que puedan
actuar con la confianza, teniendo como objetivo la interpretacion, andlisis y evaluacion.

De esta manera se estimula en los estudiantes al cuestionamiento y andlisis, para que
luego puedan emitir juicios de valor, obteniendo el conocimiento y respuestas a sus
inquietudes. Asi mismo, que sean los méas conscientes de su realidad, sin importar el hecho de
que puedan pensar de forma diferente.

Asi la dramatizacion permite a las personas llegar a un acuerdo con el fin de obtener un
apoyo mutuo, pero a la vez ofrecer a las personas la oportunidad de expresar sus ideas
personales.

Todas estas caracteristicas de la dramatizacion hacen referencia a las habilidades que,
con los estudiantes, se desarrollaron a lo largo de esta investigacion y que hacen posible el

pensamiento critico.
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| CATEGORIZAR 1 EXAMINAR 1 VALORA LOS

DE SIGNIFICADO IDEAS EN IADOS
SELECCAN D ‘ MAPROVISACION REPRESENTAGON
RELATOS

MODULO =
EVALUACION

MODULO B

ANALISIS

2 NDENTIMCA 3 ANALZAR 2 VALORAR
ARGUMENTOS ARGUMENTOS ARGUMENTOS

MODULO
INTERPRETACION

MODULO IV

PENSAMIENTO
2 CLARFCACION JDEC G0N LINTERPRETA LA OBRA CRIMKCO
€ DE T "
SNINFICADOS SIGNRCADOS I ANALISA LA CBRA —1

3. EVALUALA OBRA |

Figura 23. Mddulos de la sesion de clase

4.1.4.1. Descripcion de los modulos de la Sesion de Clases

Esta investigacion consta de una propuesta pedagogica compuesta de cuatro méodulos y
12 sesiones de clase, que se desarrolla de la siguiente manera.
Modulo 1.- Esta relacionado a la primera dimension de la variable independiente y
dependiente, la seleccidn de relato e interpretacién cada uno con sus respectivos indicadores,
interpretacion tiene como indicadores, clarificacion de significados, categorizacién de
significados, decodificacion de significados, seleccion de relato tiene como indicadores
seleccion de relatos de acuerdo a su interés, creacion de cuento, consta de tres sesiones, mas
unasesion de introduccion de clase para reforzar lo que vendra, mencionada como sesién uno.
Seleccion de relatos va fomentar la interpretacion. Y a la vez se desarrollard los
indicadores de ambas dimensiones.
o Primera sesion. Sesion introductoria.
. Segunda sesion Seleccion de relatos de acuerdo a su interés, fomentara, la clarificacion
de significados.
o Tercera sesion. Seleccion de relatos de acuerdo a su interés fomentara, la categorizacion

de significados.
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. Cuarta sesion. Creacion de cuento fomentar la decodificacion de significados.
Maédulo 2.- Esta conformado por las dimensiones de la variable independiente y dependiente,
Improvisacion, andlisis, y con sus respectivos indicadores.  Improvisacion tiene como
indicadores, Improvisacion en base a lo seleccionado, Comunica a través de los movimientos,
Interpretar el texto elegido. El andlisis tiene como indicadores examinar ideas, identificar
argumentos, analizar argumentos y tres sesiones de clase.
La improvisacién fomenta el analisis. Y a la vez se desarrollara los indicadores de
ambas dimensiones.
e Primera sesion
Improvisacion en base a lo seleccionado va fomentar examinar ideas.
e Segunda sesion.
Comunica a través de los movimientos va fomentar identificar argumentos.
e Tercera sesion.
Interpretar el texto elegido va fomentar analiza argumentos.
Moédulo 3.- Esta conformado por la tercera dimension de la variable independiente y
dependiente, representacion, evaluacion, cada uno con sus respectivos indicadores al cual
mencionaremos, representacion, tiene como indicadores, representa a los personajes, actia y
muestra la obra, la evaluacion tiene como indicadores, valora enunciados, valora argumentos,
consta de dos sesiones.
La representacion va fomentar la evaluacion. Y a la vez se desarrollara los indicadores de
ambas dimensiones, se desarrollara en dos sesiones.
e  Primera sesion
Representa a los personajes va fomentar valorar enunciados.
e Segunda sesion.
Actla y muestra la obra va fomentar valorar argumentos.
Moédulo 4.- Es un resumen de los tres mddulos el cual se concluye con la interpretacion,
analisis, evaluacion y la representacion de la obra consta de tres sesiones.
e Interpreta la obra.
e Analiza la obra.

e Evallalaobray larepresenta.
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4.1.2. Modelos didacticos

Madulo 1

V | Dramatizacion de relatos

V D Fomentar el pensamiento critico

Dimensiones 1

Indicadores

Indicadores

—)

-
[E—CT—
Cal

Figura 24. Mdédulos 1 de la seleccién de relato
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Médulo 2

V | Dramatizacion de relatos

V D Fomentar el pensamiento critico

Dimensiones 2

. Indicadores
Indicadores

Figura 25. Mddulos 2 de la improvisacion
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Médulo 3

V | Dramatizacion de relatos

V D Fomentar el pensamiento critico

Dimensiones 3

¢

Indicadores

— _

Figura 26. Mddulos 3 de la representacion
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Modulo 4

V | Dramatizacion de relatos

V' D Fomentar el pensamiento critico

et
-

=

—]

|

-

Figura 27. M6dulos 4, resumen del pensamiento critico
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4.1.3. Unidades didacticas

Institucion Educativa: Republica de Panama N°1110 La Victoria
Profesor: Carmen Carrillo Antayhua —Carlos Medina Rodriguez.
Nivel: Primaria

Afio y Seccion: 4to “C” N° alumnos: 14

Sesion N°1 “Quiero jugar”

Atencion a la Interés por los juegos

introduccion a la clase \ dramaticos

Dramatizacion de
relatos

/ \ Improvisa representa

Propone una lectura

Capacidades Especificas e Indicadores de Evaluacién

- Atiende - Atiende las indicaciones del profesor
- Propone una lectura
- Propone ) )
- Le interesa saber sobre los juegos
- Interés dramaticos
. - Improvisa un juego dramatico
- Improvisa
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Presentacion

- El profesor se presenta,

indica que tendrén un curso
de arte y conoceremos las
distintas formas de jugar de
manera organizada, continla

preguntando jquieren jugar!

10 min

Titeres

Sonido cd

Proceso

- El profesor indica que existe
distintos juegos, que con
ayuda de los alumnos todos
nos divertiremos, inicia con
sacar todos los elementos de
su bolsa magica. Titeres,
pelota, mascaras, telas etc.

- Para continuar la clase el
profesor pide a los alumnos
que les muestre alguna
lectura del libro de
comunicacion.

Leemos el texto: “El gallo,
gallo”

- El profesor muestra como
pueden improvisar con un
elemento.

Luego los alumnos juegan a

improvisar

30 min

15 min

20 min

Bolsa

maégica

METACOGNICION

¢Como te sientes?

15 min
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Institucion Educativa: Republica de Panamé N° 1110 La Victoria
Profesor: Carmen Carrillo Antayhua- Carlos Medina Rodriguez
Nivel: Primaria

Afioy Seccion: 4to “C” N° alumnos: 14

Sesion N°2: “Mi relato favorito”

Categoriza a los personajes

Selecciona un relato de del relato

acuerdo a su interés Diferencia’ personas,
animales, ambiente y

estaciones

Categorizar

significados
Identifica las Reconoce los
emociones de los conceptos de los
personajes de relato y significados. Identifica
categoriza la emocion a los personajes del
basica, Miedo, tristeza, relato, relaciona a los
alegria, rabia personajes en su
contexto actual.

Capacidades Especificas e Indicadores de Evaluacion

- Selecciona - Selecciona un relato de acuerdo a su interés, sin influencia

- externa.

- ldentifica . ) o )

- Identifica las emociones basicas de los personajes del

- Categoriza relato seglin su comprension.

- Categoriza a los personajes segun el género de

- Reconoce o -
pertenencia, tiempo geogréfico etc.

- Reconoce los conceptos de las cosas, es decir los

significados linguisticos.
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PRESENTACION

- Se les muestra una variedad de
relatos en texto, relatos en cd, fotos
de representaciones teatrales para

ninos

10 min

Variedad de
relatos, videos

con relatos

PROCESO

- Se seleccion6 un relato por acuerdo
unénime de los alumnos.

- Se da lectura del relato
seleccionado. La primera lectura
por el profesor, y tres lecturas mas
por voluntad de cada alumno.

- Cada nifio identifica las emociones
basicas de los personajes del relato,
y lo describe con sus propias
palabras

- Categoriza a los personajes del
relato, y a que genero pertenece
todos los integrantes del relato,
también el tiempo geografico como
verano, otofio, invierno.

- Reconocen los conceptos de los
significados de todas las categorias
que los alumnos han seleccionado,
pobreza, riqueza, estados
emocionales, elementos

geograficos, etc.

2 min

15 min

10 min

23 min

25 min

Musica,

grabadora

METACOGNICION

Se les pregunta ¢(Como se sintieron?

5 min
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Institucion Educativa: Republica de Panamé N° 1110 La Victoria

Profesor: Carmen Carrillo Antayhua —Carlos Medina Rodriguez.

Nivel: Primaria
Afo y Seccion: 4to “C”

Sesidn N°3: “Quiero ser clara”

Relaciona con
iméagenes de los
periodicos o de la
television los temas
encontrados en el
relato

Parafrasea sus frases

que mas le gusto del
relato, aclarando lo

que quiere decir la

frase.

N° alumnos: 14

Explican con un juego
dramaético, pequefias
estrofas del relato.

e

Clarificar

significados

Representa el relato con
juegos de roles. En 2
\ grupos, espectadores y

participantes.

Capacidades Especificas e Indicadores de Evaluacion

- Relaciona
- Parafrasea
- Explica

- Representa

Relaciona dos imagenes del periédico como
minimo con el relato leido

parafrasea el significado de las frases que mas
le gustd

explica con un juego dramatico la estrofa
seleccionada.

Representa el relato con juego de roles, como

“si yo fuera él
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PRESENTACION

- Iniciamos la clase oyendo un
relato de Francoise “El castillo”
y procede a leerse el relato « El

gallo, gallo”

20 min

Radio, Cd,
Relato escrito.

PROCESO

- Cada alumno seleccionara dos
imagenes relacionadas con el
relato en este caso el “castillo”
y “ El gallo, gallo”

- Los alumnos parafrasearan o
explicaran la frase que més le
gusto del relato y explicando lo
que quiere decir

- Se le hace escuchar diferentes
sonidos musicales, el alumno
decide que sonido acompafia a
su juego dramatico Separados
en grupos de 5 y 4 nifios/a.

- Representa el relato con juegos
de roles en dos grupos,
espectadores y participantes.

“Como si fuera el”

5 min

20 min

15 min

20 min

Radio, Cd

musica

METACOGNICION

¢Qué te parece el personaje que

representaste?

10 min
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Institucion Educativa: Republica de Panamé N° 1110 La Victoria

Profesor: Carmen Carrillo Antayhua —Carlos Medina Rodriguez.

Nivel: Primaria
Afo y Seccion: 4to “C”

Sesion N°4: “Yo opino”

N° alumnos: 14

Atiende cuando se relata
un cuento

Descubre la realidad de
cada personaje y toma

\ conciencia

Decodificacion de
significados

Crea un cuento

Reconoce la causa del
problema del relato.

expresa el mansaje
mediante el juego de

expresion,

Capacidades Especificas e Indicadores de Evaluacién

- Atiende
- Reconoce
- Descubre

- Creatividad

- Atiende cuando se relata el cuento

- Reconoce la causa del problema del
relato contado.

- Descubre las distintas realidades de los

personajes

- Expresa el mensaje del relato
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Presentacion - Através de titeres 10 min Titeres
procedemos a dramatizar el Sonido
cuento ““ El secreto” cd

- Los alumnos después de 30 min
escuchar el relato, buscan

Proceso cual fue la causa de la sequia,
segun el relato. En una mesa
redonda. Lo dice cada nifio. Telas,

- Reconocen la realidad de costales
cada personaje, cultura, de
contexto, reflexiona. Cada azlcar,
alumno, iniciativa propia. 15 min mesas

- Crearan un cuento mediante del salén
el juego de expresion
utilizando elementos.

20 min

METACOGNICION ¢Cual es el valor que te 15 min

identifica?

73




Institucion Educativa: Republica de Panamé N° 1110 La Victoria
Profesor: Carmen Carrillo Antayhua —Carlos Medina Rodriguez.
Nivel: Primaria

Afioy Seccion: 4to “C” N° alumnos: 14

Sesion N°5: “Aclarando las ideas”

Improvisa
espontaneamente con
las ideas seleccionadas

_ _ Interpretan la actitud
Selecciona las ideas o de cada uno de los
Examina ideas &— personajes, y las

consecuencias

Clasifica las ideas positivas

del relato,

Capacidades Especificas e Indicadores de Evaluacion

- Selecciona - Selecciona ideas que le interesa.

- Clasifica - Clasifica ideas que cree positivas.

- Interpreta - Interpreta la actitud de cada uno de los personajes.
- Improvisa - Improvisa espontaneamente.
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Tarea enviada a casa para ver la pelicula

Cd de pelicula

Presentacion rango con anterioridad 20 min
Exhibiendo la pelicula en partes que se
cree importante

Proceso En una mesa redonda seleccionan la |30 min | Telas
mayor cantidad de ideas principales de la Mascaras
pelicula, que el profesor va colocando en Reuvistas,
la pizarra botellas
Eligen seis ideas de acuerdo al grado de descartables
intencion que ellos piensan como positivo | 20 min | Telas
0 negativo Mascaras
De acuerdo a las ideas seleccionadas | 10 min | Revistas
mencionan el porqué de la actitud de cada botellas
personaje descartables
Improvisan espontaneamente con las Cuerpo, voz
ideas seleccionada ejemplo “nadie puede Telas
escapar de su propia historia”, “cada uno Mascaras
ve lo que necesita ver”, “murié ahogado Revistas
en un desierto”, “controla el agua y lo botellas
controlaras todo” “el poder tiene sus descartables
privilegios”, “la gente tiene que creer en Cuerpo, voz
algo”

Meta cognicién | ;Qué idea te impresiono mas? 10 min
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Institucion Educativa: Republica de Panamé N° 1110 La Victoria

Profesor: Carmen Carrillo Antayhua —Carlos Medina Rodriguez.

Nivel: Primaria

Afo y Seccion: 4to “C” N° alumnos: 14

Sesion N°6: “Defiendo mi argumento”

Relaciona los argumentos con
su contexto

T

Explica sus
argumentos

Comunica a través de los
movimientos para explicar
un argumento

Identifica

argumentos

Capacidades Especificas e Indicadores de Evaluacion

Explica
Relaciona

comunica

- Propone la validez del argumento
- Relaciona los argumentos
- Recurre de dichos, de personajes de su

pais
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Presentacion

Tarea dejada en casa sesion anterior

revisar revistas, temas cotidianos
Observamos todas las revistas
posibles y propagandas diferentes

situaciones del afio

20min

Videos de
propagandas

comerciales

Proceso

Pedimos a los alumnos seleccionar
una propaganda de cada situacion y
cuél de ellas es la propaganda mas
persuasiva para conseguir un fin.
Explica el argumento ejemplo. “no
es cierto si tomo mas leche logro
crecer mas”

Se les pide que formen grupos de
cinco/cuatro y realicen un juego de
roles, ejemplo., “vendedora de
leche”, “compradora”, el
“reportero/a” etc.

Comunica a través de los
movimientos expresivos los
argumentos de las propagandas,
defendiendo su posicion.

30 min

30min

Revistas
Telas
Sonidos
musicales
Voz

cuerpo

Meta cognicién

¢Como me senti cuando defendi mi

argumento? Seguro o inseguro.

10 min
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Institucion Educativa: Republica de Panamé N° 1110 La Victoria
Profesor: Carmen Carrillo Antayhua —Carlos Medina Rodriguez.
Nivel: Primaria

Afioy Seccion: 4to “C” N° alumnos: 14

Sesion N°7: “Voy analizar mis argumentos y los tuyos”

Identifica la idea
del argumento.

Interpreta el Analiza arqument Dibuja la
relato. — allza argumentos resolucion del
problema

Capacidades Especificas e Indicadores de Evaluacion

- Interpreta - Interpreta el relato y lo reinterpreta
- ldentifica - Identifica la idea del argumento
- Dibuja interpretando - Dibuja la solucion del problema
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Presentacion - Comentamos sobre las 30 min

noticias del dia, que pasaron

en tv, periodico

Proceso - Se les pide que se agrupen en
grupos de cinco y exploren

figuras, imaginando el | 15 min | Periddicos con

contexto de las noticias noticias actuales
vistas. Ejemplo Comercio, republica,
- “Reporteros persiguiendo a etc.

un congresista” “argumenta”
por qué el reportero persigue | 35
al congresista”. Min
“Salvando a un gato de un
incendio”, argumenta por que
salvar al gato, Se les pide
realizar las imagenes para la
foto.

- Interpreta  las  noticias
mediante un dibujo,

argumentando cada situacion

Meta cognicién ¢Qué creen que aprendieron? 10 min
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Institucion Educativa: Republica de Panamé N° 1110 La Victoria
Profesor: Carmen Carrillo Antayhua —Carlos Medina Rodriguez.
Nivel: Primaria

Afioy Seccion: 4to “C” N° alumnos: 14

Sesién N°8:  “Determino los enunciados”

Evalla enunciados

Afirmativo, negativo

Reconoce el tema
principal con

enunciados como

. - . Representa al
oraciones o frases »| Valora enunciados

personaje del relato

4

Afirmativos,
negativos etc.

Capacidades Especificas e Indicadores de Evaluacion

- Reconoce - Reconoce el tema principal con
- Valora enunciados
- Evalla - Valora los enunciados de los personajes
- Representa - Evalla los enunciados
- Representa personaje, con enunciados
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Presentacion

Recordando la pelicula rango,

explicacion basica de enunciados por

el profesor

30

Voz

Proceso

En una mesa redonda, lluvia de
enunciados el profesor escribe en la
pizarra ejemplo. “mafana llega el

99 ¢¢

agua” “el pueblo se seca, “soy del

99 ¢

oeste” “traigan el agua” “es el rostro
de dios” etc.

Reconocen el tema principal con la
lluvia de enunciados ejemplo. “la
sequia del pueblo” etc.

Reconoce los enunciados afirmativos
y negativos ejemplo

29 ¢¢

“mafiana llega el agua” “no eres
valiente” etc.

Realiza un juego de roles utilizando
los enunciados como texto todos los
enunciados que recuerden.

Personajes preferidos etc.

15 min

10 min

10 min

20 min

CD

Meta cognicién

“Cual de los enunciados te gusto mas”

5 min
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Institucion Educativa: Republica de Panamé N° 1110 La Victoria
Profesor: Carmen Carrillo Antayhua —Carlos Medina Rodriguez.
Nivel: Primaria

Afioy Seccion: 4to “C” N° alumnos 14

Sesion N°9: “Tengo buenos argumentos”

Explica lo bueno y
lo malo de los
argumentos
A
Evalla las Representa y
. »| Valora argumentos «—
argumentaciones i g muestra la obra

Capacidades Especificas e Indicadores de Evaluacién

- Evalta - Evalla la cualidad de su personaje.

- Explica Posibilidades, dificultades

- Representa - Explica lo bueno y lo malo de los
argumentos

- Representa con confianza, seguridad, a

su personaje
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Presentacion

El profesor da lectura de los
argumentos que se guardé de la

pelicula rango

10 min

Voz

Proceso

Todos los nifios en una mesa redonda
apuntan el argumento seleccionada
ejemplo: “El pueblo se esta secando,
estamos en plena sequia y alguien
tira agua en el desierto es un misterio
de un tamafio incalculable”

Buscan interpretar o buscar el
misterio del argumento

Explica el argumento ejemplificando
con hechos de su contexto real
Representan el relato con juego de
roles, pero cambiando de contexto el
relato, es decir, rango como el
comisario de mi distrito, la tortuga
como el presidente, la lagartija como
la presidenta del agua, la serpiente
como un ministro, los demas

distintos pobladores.

10 min

30 min

30 min

Voz

Telas,
costales,
carpetas,

salén

CD

Meta cognicidn

¢ Qué valores positivos y negativos de

encontrd en los personajes?

10 min
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Institucion Educativa: Republica de Panamé N° 1110 La Victoria
Profesor: Carmen Carrillo Antayhua —Carlos Medina Rodriguez.
Nivel: Primaria

Afioy Seccion: 4to “C” N° alumnos: 14

Sesion N°10: “Me gusta interpretar”

Decodificacion de —
significados Concientiza el

Parafrasea el argumento
nuevo saber o valor

ﬂk

Interpreta la obra

T

Interpreta posibles
soluciones

Capacidades Especificas e Indicadores de Evaluacién

- Parafrasea - Parafrasea para aclarar lo que quiere
- Concientiza decir el argumento
- Interpreta - Concientiza el valor positivo

- Proponen soluciones
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Presentacion

- El profesor mediante una
retroalimentacion, propone
un argumento del relato por
“El secreto” Adaptacion de
una historia por Alan

Fryback.

10 min

VOZ

Sonido cd

Proceso

- Bueno, la Tierra me dijo que
cuando se unan todas las
gotitas se puede formar rios y
mares, que tan fuerte es el
poder de la unidad que puede
transformar la tierra” Los
nifios después de escuchar el
relato, toman apunte del
relato.

- Parafrasean el argumento
con sus propias palabras lo
relacionan con contexto de
su comunidad.

- Proponen una solucién
mediante un juego
dramético, teniendo como

tema la unidad.

20 min

25 min

20 min

Telas,
costales de
azUcar,
mesas del

salén

METACOGNICION

¢Qué valores crees que te puede

ayudar a mejorar como persona?

15 min
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Institucion Educativa: Republica de Panamé N° 1110 La Victoria
Profesor: Carmen Carrillo Antayhua —Carlos Medina Rodriguez.
Nivel: Primaria

Afioy Seccion: 4to “C” N° alumnos: 14

Sesion N° 11: “Voy analizar mis argumentos y los tuyos”

Relaciona con
otros hechos,
selecciona

Analiza la obra

Relata un

acontecimiento —> Analiza los

Analiza argumentos enunciados

Capacidades Especificas e Indicadores de Evaluacién

- Relata - Relata un acontecimiento de su
- Relata comunidad.
- Analiza - Relaciona los acontecimientos con otros

de sus comparieros
- Analiza los enunciados de las personas

de su comunidad
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Presentacion

- El profesor inicia relatando

un acontecimiento de su

barrio.

20 min

Proceso

- Se pide que los nifios

realicen una mesa redonda y
cuenten y relaten una
problematica que sucedio en

su barrio.

- Mencionen algunos

enunciados que escucharon
de las personas mayores
ejemplos era de cusco, el
cobrador empujo a la nifia,
papa gano la loteria, el pollo
esta caro, la vida esta cara,

etc.

- Mediante un juego simbolico

y juego de roles utilizando
elementos como varias
mesas un hospital, la silla un
carro de ambulancia
Vendedor, doctor, mama,
papa, bombero, alcalde, etc.
Dando solucidn al problema

que representan.

30 min

30 min

Periodicos con
noticias actuales
Comercio, republica,
etc.

Meta cognicion

¢ Qué te gustaria ser cuando seas

grande?

10 min
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Institucion Educativa: Republica de Panamé N° 1110 La Victoria
Profesor: Carmen Carrillo Antayhua —Carlos Medina Rodriguez.
Nivel: Primaria

Afioy Seccion: 4to “C” N° alumnos 14

Sesion N°12: “Tengo buenos argumentos”

Reconocen
problematicas
comunes
Relata, e}lgunas Evalua la obra Soluciona el
problematicas de su | —» « problema
barrio Valora argumentos

Capacidades Especificas e Indicadores de Evaluacion

- Relata - Relata una problematica de su barrio
- Reconoce - Reconoce los problemas comunes de su
- Soluciona barrio

- Propone soluciones de la problematica
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Presentacion

- El docente

- Comentamos sobre la problematica
sobre el no recojo de basura y un

distrito

10 min

Vvoz

Proceso

- Todos los nifios en una mesa redonda
comentan sobre algunos problemas que
pasa en su barrio o escuchan de sus
padres.

- Seleccionan los problemas comunes de
sus barrios ejemplo: “el trafico”,
“queman demasiada basura” “por mi
casa, el agua solo viene una vez a la
semana”, 0 algo mas general, “subid los
costos de los alimentos” etc.

- De los cinco problemas seleccionamos
1 el més frecuente. Por eje queman
demasiada basura por los barrios

- Los nifios identifican el porqué del
problema, ejemplo “las personas no
saben gque quemar basura es
contamine”, “los recogedores de basura
no llegan”, “los recogedores estan de
huelga”, etc., “concluimos que el
alcalde no trabajo por que pasa lo
mismo en otros distritos”.

- Buscamos la solucién argumentada, y

una pequefia improvisacion.

30 min

5 min

5 min

20 min

10 min

Voz

Telas,
costales,
carpetas,
salon

CD

Meta cognicién

¢ Como se sintieron dando solucién a un

problema?

10 min
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5.1.

Capitulo V.

Analisis de los resultados

Resultados de la prueba de entrada y de la prueba de salida

PRE TEST

V.D. PENSAMIENTO CRIiTICO

Seleccion de
DIMENSIONES |relatos Improvizacion Representacion Interpretacion Analisis Evaluacion Resultados
indicador| indicador | indicador | indicador | indicador | indicador |indicador | indicador | indicador | indicador | indicador |indicador | indicador | indicador | indicador| finales 60
N° |[ESTUDIANTES 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15| puntos
1 |Lizet 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 16
2 |Nilson 1 1 1 1 1 2 1 1 2 2 1 1 1 1 2 19
3 |Antonela 1 2 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 18
4 |[Richard 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 17
5 |Gonzalo 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15
6 |Fernando 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 2 1 17
7 |Ximena 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 17
8 |Gleydi 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2 17
9 |Maria 2 2 1 2 1 1 1 2 2 2 1 1 1 1 1 21
10 |Nardel 1 1 1 1 2 2 1 1 1 1 2 2 1 1 2 20
11 |Rosa Angela 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 16
12 |Camila 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15
13 |Eduardo 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 16
14 |Saraliz 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 16
Leyenda:

1. Se narra el cuento “el secreto”. elegido por los alumnos (4ptos.)

2. Realiza la historia a través de una representacion con cuatro acciones.

3. Recrean con movimientos una situacion del relato. (4ptos.)

4. Ejecuta movimientos distintos a cada personaje del relato. (4ptos.)
5. Realiza un dibujo de cuando se resolvi6 el problema. (4ptos.)

6. Se escenifica el relato con la propuesta de los alumnos en los diversos personajes. (4ptos.)
7. Mencione como se sinti6 representando a cada personaje y con lo que decia cada personaje
(4ptos.)
8. Reconoce la situacion emocional de cada personaje, ejemplo, tristeza célera, alegria, etc.
(4ptos.)

9. Relaciona con imégenes de los periédicos o de la television los temas encontrados en el cuento.
(4ptos.)
10. Cuél es la causa de la sequia segun el cuento. (4ptos.)
11. Cuél es la actitud de cada personaje frente a la situacion de sequia y cuél es la consecuencia
de tal actitud y de la sequia. (4ptos.)
12. Se realiza una mesa redonda. Qué opinas sobre el comportamiento de cada uno de los
personajes. (4ptos.)
13. Identifica la idea principal y el mensaje que nos da el relato. (4ptos.)
14. Encuentra los temas principales del argumento y los expresa a través de un dibujo. (4ptos.)
15. Explica lo bueno y lo malo de cada personaje que opinas de cada uno. (4ptos.)
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POST- TEST

V.D. PENSAMIENTO CRITICO

Selecciéon de
DIMENSIONES relatos Improvizacion Representacion Interpretacion Analisis Evaluaciéon Resultados
indicador |indicador| indicador| indicador | indicador | indicador | indicador |indicador | indicador | indicador| indicador| indicador | indicador| indicador| indicador| finales 60
N° ESTUDIANTES 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15| puntos
1 Lizet 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 60
2 Nilson 3 4 4 4 3 4 4 3 4 4 4 4 4 4 4 57
3 Antonela 3 3 3 4 3 3 4 3 4 4 4 3 3 3 4 51
4 Richard 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 60
5 Gonzalo 4 3 3 4 4 4 4 3 4 4 4 4 3 4 4 56
6 Fernando 4 4 4 4 4 4 4 3 4 4 4 4 4 4 4 59
7 Ximena 4 3 4 4 4 4 4 3 4 4 4 4 4 4 4 58
8 Gleydi 4 3 3 3 3 4 3 3 3 3 4 4 3 3 4 50
9 Maria 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 60
10 Nardel 4 4 4 4 4 4 3 4 4 4 4 4 4 4 3 58
11 Rosa Angela 3 3 4 3 3 4 4 4 4 3 4 4 4 3 4 54
12 Camila 4 3 4 4 3 4 4 3 4 3 4 4 4 4 4 56
13 Eduardo 4 4 4 4 4 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 59
14 Saraliz 3 3 4 3 3 4 4 4 4 4 4 4 4 3 4 55
Leyenda:

~NoOoobhwN =

personaje. (4ptos.)

. Se narra el relato “el secreto”. Elegido por los alumnos (4ptos.)

. Realiza la historia a través de una representacion con cuatro acciones. (4ptos.)
. Recrean con movimientos una situacion del relato. (4ptos.)
. Ejecuta movimientos distintos a cada personaje del relato. (4ptos.)
. Realiza un dibujo de cuando se resolvio el problema. (4ptos.)
. Se escenifica el relato con la propuesta de los alumnos en los diversos personajes. (4ptos.)
. Mencione como se sintié representando a cada personaje y con lo que decia cada

8. Reconoce la situacion emocional de cada personaje, ejemplo, tristeza célera, alegria, etc.

(4ptos.)

9. Relaciona con imagenes de los periddicos o de la televisién los temas encontrados en el
cuento. (4ptos.)

10. Cual es la causa de la sequia segun el cuento. (4ptos.)
11. Cual es la actitud de cada personaje frente a la situacion de sequia y cuél es la

consecuencia de tal actitud y de la sequia. (4ptos.)
12. Se realiza una mesa redonda. Qué opinas sobre el comportamiento de cada uno de los
personajes. (4ptos.)
13. Identifica la idea principal y el mensaje que nos da el relato. (4ptos.)

14. Encuentra los temas principales del argumento y los expresa a través de un

dibujo.(4ptos.)
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Grafica 1: Totales del pre y pos test aplicado a la muestra.
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Cuadro de medidas de tendencia central segun los resultados de PRE TEST y POST
TEST aplicado a los estudiantes.

PRE TEST POST TEST
X Me Mo X Me Mo
14 17 16.17 56.64 57.5 60

Gréafico de barras de acuerdo a las medidas de tendencias central para el PRE
TEST Y POST TEST.

18

16
14
12
10

o N b~ O ©

X Me Mo

PRE TEST

Grafica 2: Pre test

60

59

58

57

56

55

54
X Me Mo

POST TEST

Grafica 3: Post test
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Resultados del Pre y Pos test comparado en grafico de barras

60
50
40
30
20

10

1

M PRE TEST X W PRE TEST Me m PRE TEST Mo
POSTTEST X ® POST TEST Me m POST TEST Mo

Grafica 4: Resultados del pre y pos

Luego de aplicarse los items de la investigacion en los alumnos evaluados en el Pre test
se obtiene como resultado que el promedio general de los mismos es de 14 puntos de un total

de 60 puntos.

Después de haber realizado el médulo de sesiones de dramatizacidn de relatos para
fomentar el pensamiento critico, se obtiene como resultado que el promedio general de los
alumnos ha incrementado siendo este de 56.64 puntos de un total de 60 puntos.

De igual forma la mediana se encuentra en el Pre test en el 17 mientras que en el Post
Test 57.5. En el caso de la moda, este se encuentra en el Pre Test en 16 y 17 mientras que en el
Post Test se ubica en 60, luego de haberse realizado el modulo de sesiones de dramatizacién de

relatos para fomentar el pensamiento critico, como se puede apreciar en el grafico anterior.

94



5.2. Resultados especificos segun variable e items
Variable dependiente: Pensamiento critico
Dimensidn: Interpretacion

Item 8: Reconoce la situacion emocional de cada personaje, ejemplo, tristeza, célera, alegria,

etc.
Pre Post
Lizet 1 4
Nilson 1 3
Antonela 1 3
Richard 1 4
Gonzalo 2 3
Fernando 2 3
Ximena 1 3
Gleydi 1 3
Maria 2 4
Nardel 2 4
Rosa Angela 2 4
Camila 2 3
Eduardo 1 4
Saraliz 1 4
Tabla 1.
Mencione como se sintid representando a cada personaje y con lo que decia cada personaje.
Valores Antes % Después %
Nunca 8 57% 0 0%
Pocas veces 6 43% 0 0%
Muchas veces 0 0% 7 50%
Siempre 0 0% 7 50%
TOTALES 14 100% 14 100%
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INTERPRETACION

14
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8
8 7
6 —
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4
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NUNCA POCAS VECES MUCHAS VECES SIEMPRE TOTALES

B Nunca MPocasveces [EMuchasveces M Siempre

Grafica 5: Mencione como se sintié representando a cada personaje y con lo que decia cada personaje.

En el grafico 1 se aprecia los porcentajes que respondieron a los alumnos antes de aplicar
los modulos de sesiones de clases de la Dramatizacion de relatos en la dimension de
interpretacion del Pensamiento critico en el pre test es de un 43% pocas veces y un 57% nunca;
después de aplicado los médulos de sesiones de clases de la Dramatizacion de relatos los

porcentajes son de un 50% muchas veces y un 50% siempre, tal como se muestra en el Graficol.
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Variable dependiente: Pensamiento critico
Dimension: Interpretacion

Item 9: Relaciona con imagenes de los periddicos o de la television los temas encontrados en

el cuento.
Pre Post

Lizet 1 4
Nilson 1 4
Antonela 1 4
Richard 2 4
Gonzalo 1 4
Fernando 1 4
Ximena 2 4
Gleydi 2 3
Maria 2 4
Nardel 2 4
Rosa Angela 1 4
Camila 2 4
Eduardo 1 4
Saraliz 1 4

Tabla 2.

Relaciona con imagenes de los periddicos o de la television los temas encontrados en el
cuento.

Valores Antes % Después %

Nunca 8 57% 0 0%
Pocas Veces 6 43% 0 0%
Muchas veces 0 0% 1 7%
Siempre 0 0% 13 93%
TOTALES 14 100% 14 100%
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INTERPRETACION

14
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12
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Gréfica 6: Relaciona con iméagenes de los periddicos o de la televisién los temas encontrados en el cuento.

En el grafico 2 se observa que el resultado de aplicarse la prueba de pre y post test a los
alumnos del cuarto grado de primaria indica que un 43% pocas veces demuestra su capacidad
de relacionar en el pre test, mientras que después de aplicarse los mddulos de sesiones de clases
de la Dramatizacién de relatos un 93% demuestra satisfactoriamente su logro en esta capacidad,
7% presentan resultados buenos, demostrandose asi la efectividad de los modulos de sesiones
de clases de la Dramatizacion de relatos, pues ha logrado que los alumnos relacionen e
identifiquen causa-efecto, en comparar, contrastar las imagenes de los periddicos, television y

relatos.
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Variable dependiente: Pensamiento critico
Dimension: Interpretacion

Item 10: ¢Cual es la causa de la sequia segtn el cuento?

Pre Post
Lizet 1 4
Nilson 1 4
Antonela 1 4
Richard 2 4
Gonzalo 1 4
Fernando 1 4
Ximena 1 4
Gleydi 1 3
Maria 1 4
Nardel 1 4
Rosa Angela 1 3
Camila 1 3
Eduardo 2 4
Saraliz 1 4

Tabla 3.

¢ Cudl es la causa de la sequia segun el cuento?
Valores Antes % Después %
Nunca 12 86% 0 0%
Pocas veces 2 14% 0 0%
Muchas veces 0 0% 3 21%
Siempre 0 0% 11 79%
TOTALES 14 100% 14 100%
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Gréfica 7: ;Cual es la causa de la sequia segun el cuento?

Como se observa en el Grafico 3, los alumnos se encuentran en un nivel deficiente en
un 86% Yy 14% en el nivel regular antes de aplicarse los mddulos de sesiones de clases de la
Dramatizacion de relatos, luego de aplicarse la prueba de post test los alumnos alcanzaron el
nivel de mejora en un 79% al determinar las relacion de inferencia entre afirmacion y

cuestionamiento de la causa segun el relato y un 21% se ubica en un nivel bueno.
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Variable dependiente: Pensamiento critico
Dimension: Analisis
Item 11: ;Cuél es la actitud de cada personaje frente a la situacion de sequia y cual es la

consecuencia de tal actitud y de la sequia?

Pre Post
Lizet
Nilson
Antonela
Richard
Gonzalo
Fernando
Ximena
Gleydi
Maria
Nardel
Rosa Angela
Camila
Eduardo

PR N R RN R R RN R R R e
NG NG Y N N N O N O N N N N N

Saraliz

Tabla 4.
¢ Cudl es la actitud de cada personaje frente a la situacion de sequia y cual es la
consecuencia de tal actitud y de la sequia?

Valores Antes % Después %

Nunca 11 79% 0 0%
Pocas veces 3 21% 0 0%
Muchas veces 0 0% 0 0%
Siempre 0 0% 14 100%
TOTALES 14 100% 14 100%
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Gréfica 8: ;Cudl es la actitud de cada personaje frente a la situacidn de sequia y cudl es la consecuencia de tal
actitud y de la sequia?

En el grafico 4 se observa que inicialmente los alumnos se encontraban en un nivel
deficiente de 79%, 21% regular, luego de aplicarse los mddulos de sesiones de clases de la
Dramatizacion de relatos demostraron una mejora en su capacidad para identificar la actitud de
cada personaje dentro del relato. En el post test el 100% de los alumnos lograron con excelencia

la capacidad de inferencial
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Variable dependiente: Pensamiento critico

Dimensién: Analisis

Item 12: Se realiza una mesa redonda. Qué opinas sobre el comportamiento de cada uno de

los personajes.

Lizet
Nilson
Antonela
Richard
Gonzalo
Fernando
Ximena
Gleydi
Maria
Nardel
Rosa Angela
Camila
Eduardo

Saraliz

Pre

RN R NN R R R Rk N R R e

Post

B = e L R A~ — o = B G B o

Tabla 5.

Se realiza una mesa redonda. Qué opinas sobre el comportamiento de cada uno de los

personajes.
Valores Antes % Después %
Nunca 9 64% 0 0%
Pocas veces 5 36% 0 0%
Muchas veces 0 0% 1 7%
Siempre 0 0% 13 93%
TOTALES 14 100% 14 100%
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Grafica 9: Se realiza una mesa redonda. Qué opinas sobre el comportamiento de cada uno de los personajes.

Tal como se observa en el grafico 5 en el post test los alumnos logran de manera
satisfactoria la capacidad de explicacidon en un 93% ubicandose en el nivel excelente y un 7%
en bueno. Observandose ademas que en el pre test el 64% de alumnos presentaron deficiencia

en dicha capacidad y el 36% regular.
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Variable dependiente: Pensamiento critico
Dimension: Analisis

Item 13: Identifica la idea principal y el mensaje que nos da el relato.

Pre Post
Lizet 1 4
Nilson 1 4
Antonela 1 3
Richard 2 4
Gonzalo 1 3
Fernando 1 4
Ximena 1 4
Gleydi 2 3
Maria 2 4
Nardel 2 4
Rosa Angela 1 4
Camila 1 4
Eduardo 2 4
Saraliz 1 4

Tabla 6.

Identifica la idea principal y el mensaje que nos da el relato
Valores Antes % Después %
Nunca 9 64% 0 0%
Pocas veces 5 36% 0 0%
Muchas veces 0 0% 3 21%
Siempre 0 0% 11 79%
TOTALES 14 100% 14 100%
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Grafica 10: Identifica la idea principal y el mensaje que nos da el relato

En el grafico 6 se muestran los resultados sobre la capacidad de identificar, donde en el
pre test era de 64% de alumnos con deficiencia, mientras que un 36% esta en regular, en el post
test y después de desarrollar los médulos de sesiones de clases de la Dramatizacion de relatos
los alumnos demostraron habilidades de juicio con el propdsito de cuestionar, aceptar o corregir

bien los razonamientos o resultados, obteniendo un 79% el nivel excelente y un 21% bueno.
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Variable dependiente: Pensamiento critico
Dimension: Evaluacion

Item 14: Encuentra los temas principales del argumento y los expresa a través de un dibujo.

Pre Post
Lizet 1 4
Nilson 1 4
Antonela 1 3
Richard 1 4
Gonzalo 2 4
Fernando 1 4
Ximena 1 4
Gleydi 1 3
Maria 2 4
Nardel 1 4
Rosa Angela 1 3
Camila 1 4
Eduardo 1 4
Saraliz 1 3

Tabla 7.

Encuentra los temas principales del argumento y los expresa a través de un dibujo
Valores Antes % Después %
Nunca 12 86% 0 0%
Pocas veces 2 14% 0 0%
Muchas veces 0 0% 4 29%
Siempre 0 0% 10 71%
TOTALES 14 100% 14 100%
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Gréfica 11: Encuentra los temas principales del argumento y los expresa a través de un dibujo

Los porcentajes que respondieron a los estudiantes antes de aplicar los modulos de
sesiones de clases de la Dramatizacion de relatos en el nivel de evaluacion del pensamiento
critico en el pre test es de un 86% deficiente, un 14% regular; después de aplicado los médulos
de sesiones de clases de la Dramatizacion de relatos los porcentajes son de un 71% Excelente
y un 21% Bueno, tal como se observa en el grafico 7. Lo cual refleja que los alumnos
comprenden y expresan el significado y la importancia al emitir juicios caracterizando los
indicadores, generando asi una validez racional a las creencias y sentido a las emociones (Paul,
R; Scriven, M. 1992).
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Variable dependiente: Pensamiento critico
Dimension: Evaluacion

Item 15: Explica lo bueno y lo malo de cada personaje que opinas de cada uno.

Pre Post
Lizet 1 4
Nilson 1 4
Antonela 1 4
Richard 1 4
Gonzalo 1 4
Fernando 1 4
Ximena 1 4
Gleydi 1 4
Maria 1 4
Nardel 2 3
Rosa Angela 1 4
Camila 1 4
Eduardo 1 4
Saraliz 1 4

Tabla 8.

Explica lo bueno y lo malo de cada personaje que opinas de cada uno.
Valores Antes % Después %
Nunca 13 93% 0 0%
Pocas veces 1 7% 0 0%
Muchas veces 0 0% 1 %
Siempre 0 0% 13 93%
TOTALES 14 100% 14 100%
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Grafica 12: Explica lo bueno y lo malo de cada personaje que opinas de cada uno.

En el grafico 8 se observa que el resultado de aplicarse la prueba de pre y post test a los
alumnos del cuarto grado de primaria indica que un 93% se demuestra deficiencia en su
capacidad de evaluacion en el pre test, mientras que después de aplicarse los médulos de
sesiones de clases de la Dramatizacion de relatos un 93% demuestra satisfactoriamente su logro
en esta capacidad, 7% presentan resultados buenos; demostrandose asi la efectividad de los
modulos de sesiones de clases de la Dramatizacion de relatos.

En la dimension Evaluacion se clarifica la importancia por el hecho de que los
estudiantes han fortalecido sus argumentos, llevandolos a un nivel mas alto de lo que estaban
acostumbrados en lo tradicional. Para ello en la presente tesis se coincide con Garcia (2014),
en el sentido que deberia separarse la educacién tradicional con analizar, aplicar, conocer, saber,

recordar , que implica a desarrollar el pensamiento critico, sobre lo memoristico.
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Resumen:

o Se comprueba que la dramatizacion de relatos fomenta la interpretacion, encontrandose
en el Pre Test tanto el 36% como el 64% de los estudiantes en los niveles mas bajos y
posteriormente en el Post Test el 29% y 71% en los niveles mas altos al ser aplicado el
Post Test.

o Se comprueba que la dramatizacion de relatos fomenta el analisis, encontrandose en el
Pre Test tanto el 43% como el 57% de los estudiantes en los niveles mas bajos y
posteriormente en el Post Test el 21% y 79% en los niveles mas altos al ser aplicado el
Post Test.

o Se comprueba que la dramatizacion de relatos fomenta la evaluacién, encontrandose en
el Pre Test tanto el 36% como el 64% de los estudiantes en los niveles méas bajos y
posteriormente en el Post Test el 14% y 86% en los niveles més altos al ser aplicado el
Post Test.

o Ante lo expuesto se confirma que el arte dramatico aplicado a la educacion, es muy
beneficioso ya que con sus estrategias logra que los estudiantes consigan resultados
sorprendentes y positivos en el desarrollo de su formacion, tanto en el colegio como en

su vida diaria.

5.3.  Aportes surgidos de la investigacion

El trabajo con los alumnos se realiza cuando se cumplen algunas condiciones. En primer
lugar, cuando se toma en cuenta sus experiencias; en ese sentido, la dramatizacién de relatos en
el aula es un medio importante porque coincide con las capacidades sociales de la realidad en
Su entorno que se ponen en juego en su crecimiento y desarrollo, pero ademas se observa su
problematica y se ve reflejada en las dindmicas teatrales realizadas y en el producto final.

Por otro lado, la dramatizacion de relatos permite una mejor convivencia e integracion
tanto entre compafieros como  con los docentes a cargo; asi, las inhibiciones quedaron
superadas y se logré un ambiente creativo e interactivo de manera ludica.

El trabajo de integracidn, entre los alumnos fue mejorando, esta mejora fue dandose a
través de la dramatizacion de relatos. EI grupo de alumnos al inicio mostré dificultades de
integracion y de inhibicion y algunos problemas de timidez sin embargo paulatinamente se
fueron logrando la confianza entre profesor y alumnos y de esa manera fueron participando

activamente en las sesiones de clase.
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Al transcurrir  las sesiones el grupo de alumnos evidenciaron una mejoria en
comprender y describir los relatos compartidos en la clase, de tal forma que interpretaron los
significados como cual es el tema, quiénes son los personajes principales, secundarios y qué
mensaje nos deja.

Asi mismo los estudiantes detectan diferencias en el desenvolvimiento de los personajes
del relato mediante una evaluacion aplicada, ellos lo comparten con dibujos y encuestas,
obteniéndose 6ptimos resultados.

A través de todo el proceso de investigacion, se evidencia iniciativa de participacion por
parte de la mayoria de alumnos, dando sus opiniones en relacién a los temas de la clase y
haciendo comparacion con situaciones propias de ellos, en su vida cotidiana, lo cual evidencio
que interiorizaron y se vieron reflejados en algunas circunstancias durante las sesiones tratadas.
Es necesario comprender que los cambios suceden como resultado de un proceso y no como

resultado de una leccion.

Descripcion de las experiencias y progresos en las Sesiones de Clases
En la dimension de la seleccion de relatos, del item 1 se observd una variacion

observandose un progreso a partir de la segunda sesion, es decir después de los trabajos previos
utilizdndose juegos dramaticos donde se trabajo ejercicios de exploracion e integracion
mediante la narracion del texto de “Silvina”. Esto les permiti6 darse cuenta que se liberaban de
sus propios miedos, empezando a comunicarse entre ellas y ellos; a la vez a comprenderse
mejor, cosa que no habian mostrado antes, al inicio padecian de similares problemas de
comunicacion.

Se not6, un cambio bastante ventajoso de parte de una alumna llamada Lizet, que al
inicio mostraba desconcentracion, poca obediencia hacia las cosas que se le pedia que realizara.
1. En esta sesion del item 2, se muestra una variacion de manera prudente y se hizo mas

ventajoso hacia las Ultimas sesiones de clases, donde ya mostraba interés iniciativa y

sobre todo disposicion en querer participar en todo lo que se presentaba durante las

sesiones.

2. En esta sesion del item 3, de la dimension improvisacion del item tres, se realiza una
historia a través de una representacion con cuatro acciones, se les pide atender y
observar de manera muy atenta, los gestos y acciones realizados por el mimo.

Fue algo nuevo para ellos nunca antes lo habian experimentado, era la primera vez para

muchos de ellos lo que estaban observando. Sirvié de manera considerable esta sesion
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10.

ya que a través de la observacion llegaron a expresar lo que ellos interpretaban lo
realizado por el mimo.

En esta sesion del item 4, los alumnos se desplazan por el espacio (aula) en diferentes
direcciones y velocidades, se les indica mostrar emociones como alegria, tristeza. Asi
mismo se les pide utilizar todo su cuerpo las manos, brazos, etc.

En esta sesion del item 5, los alumnos realizan un dibujo de cémo se resolvié el
problema, en el cual muestran los acontecimientos que entendieron a partir del texto.
En la dimension de representacion del item 6, los alumnos recrean acciones de una o
varias situaciones del relato, aplican los movimientos realizados durante las dindmicas
ludicas a través de las sesiones de clases.

En esta sesion del item 7, los alumnos expresan como se sintieron representando a los
personajes del relato, como era ser malo de igual manera comentan lo que era
aprovecharse de los deméas y engafar a las personas, lo cual realizaban los personajes
del relato.

En esta sesion de la variable dependiente pensamiento critico dimension de
interpretacion del item ocho, los alumnos nos describen la actitud de cada personaje de
la pelicula animada “Rango”, frente a la sequia y cual es la consecuencia de tal actitud
por parte de los personajes, ante el problema.

En esta sesion del item 9 los alumnos relacionan las imagenes de los periddicos y la
television con los temas del cuento.

En esta sesion del item 10, vemos como los alumnos encuentran los temas principales
del argumento de la pelicula animada “Rango”, relacionandolos con hechos de la
realidad o de la vida cotidiana.

Por ejemplo, hubo una alumna Camila que comparaba la pelicula con lo que sucede en
la sierra donde no hay agua en ciertos lugares, la alumna nos comenta que viaja de vez
en cuando aun pueblo de Arequipa, y ahi a observado esa situacion.

En la dimensién de analisis, del item 11 observamos como los alumnos descomponen
el sentido de mensaje de una pelicula animada llamada “Rango”, luego ellos mismos
realizaron la dramatizacion del dibujo observado.

Se realizaron preguntas sobre los sucesos mas resaltantes del dibujo “Rango”
encontrando diversos tipos de respuestas, y a la vez un analisis de hechos que parecian

relevantes, pero para ellos lo consideraban importantes.
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11.

12.

13.

14.

Los alumnos manifiestan sus opiniones sobre cada personaje y sus comportamientos,
comentando ellos que hubieran tomado otra actitud en beneficio del pueblo, ya que las
consecuencias de la sequia son hambruna y sufrimiento hacia los demas.

En esta sesion del item 11, luego de aprender diversas maneras de analizar los temas de
la pelicula animada.

Se realiza una mesa redonda y se le pregunta qué opina sobre el comportamiento de
cada uno de los personajes.

En esta sesion del item 13, los alumnos identifican la idea principal y el mensaje que
nos da el relato. De igual manera dan su interpretacion y lo comparan con situaciones
de la vida cotidiana y algunos con alguna experiencia personal.

En la dimension de evaluacion del item 14, los alumnos distinguen la credibilidad de
los relatos u otras representaciones que explican o describen la percepcidn, experiencia,
situacion, juicio, creencia u opinion de una persona. Se observa las relaciones de
inferencia entre afirmaciones, descripciones, cuestionamientos u otras de
representacion.

Evaluar implica el valorar y tomar decisiones que impacten directamente en la vida de
los otros. En tal sentido, es una practica que compromete al alumno a diferenciar lo ético
de lo no ético, no siempre tenido en cuenta. Se requiere de un proceso reflexivo que
asuma el estudiante, en una posicion de analisis critico.

Los alumnos buscan y rescatan los temas principales del texto que le puedan servir en
su vida cotidiana y lo expresan mediante un dibujo.

En esta sesion del item 15 los alumnos comparten de qué manera Se sintieron
representando a los personajes, si en verdad se comparten con algunos de ellos, con lo
que hacian o decian, asi mismo nos explicaron lo que les parecio correcto y no correcto

y dieron su opinidn de cada uno ellos.
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Primera:

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

Conclusiones

Se confirma la hipétesis: la dramatizacion de relatos fomenta de manera
significativa el pensamiento critico en los alumnos del cuarto grado de primaria
de la I.E. “Republica de Panama” La Victoria, que se evidencia en los resultados
del post test, es decir luego de haber sido aplicado el modulo de dramatizacion,
el promedio de los puntajes obtenidos se elevé de manera significante, siendo
17.14 en el Pre Test y 56.64 en Post Test.

Se comprueba que los médulos de las sesiones de clases de la dramatizacion de
relatos fomenta el desarrollo de la dimension de interpretacion, encontrandose
en el Pre Test tanto el 36% como el 64% de los estudiantes en los niveles méas
bajos y posteriormente en el Post Test el 29% y 71% en los niveles mas altos al

ser aplicado el Post Test.

Se comprueba que la dramatizacién de relatos fomenta la dimension de anélisis,
luego de la aplicacion de los modulos de sesiones de clases, encontrandose en el
Pre Test tanto el 43% como el 57% de los estudiantes en los niveles mas bajos y
posteriormente en el Post Test el 21% y 79% en los niveles mas altos al ser

aplicado el Post Test.

Se comprueba que la dramatizacion de relatos fomenta la dimension de
evaluacion, encontrandose en el Pre Test tanto el 36% como el 64% de los
estudiantes en los niveles mas bajos y posteriormente en el Post Test el 14% y
86% en los niveles mas altos al ser aplicado el Post Test. Esto quiere decir que
se logrd alcanzar el objetivo propuesto en la investigacion: demostrar que la
dramatizacion de relatos fomenta el pensamiento critico en los alumnos del

cuarto grado de primaria de la I.E. “Republica de Panama N° 1110 La Victoria.
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Recomendaciones

Las entidades responsables deben implementar acciones de sensibilizacion y posterior
capacitacion, en torno a la importancia del pensamiento critico en la edad escolar, asi
como proveer de material didactico que garantice la ensefianza del mismo.

Es importante continuar desarrollando investigaciones que incluyan la variable
pensamiento y su relacion con otras variables relacionadas al arte dramatico y de esta
manera seguir contribuyendo desde otros puntos de vista con nuevos aportes a la
educacion.

Es necesario por parte de los docentes fomentar el pensamiento critico en los
estudiantes, con la finalidad de desarrollar sus habilidades expresivas y reflexivas en su

vida cotidiana.
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Anexo 1: Validacion de instrumentos

Titulo de I3 Investigacion
VALIDACION DE LOS INSTRUMENTOS
Investigador/a
Fedli. - / V A ~ p b r
Apellidos y nombres del experto: | , 1/ 3(/\
INACEPTARLE LENIAMENTE e
CRITERIOS INDICADORES '
gleiz|ale|s|e|2ls|2]lz]|a|8
1 Cancad |Est2 formusiadio con lenguaje comprensible. X
2 Objetividad |Esta adecuado a las keyes y principios Gentificos. (
Achalidad JEsta adecuado 2 los objetivos v ias necesidades
> resles de Iz investigacitn X
. |8.Organzacién  |Existe uns organizacién igics
S tfidenca Toma en cuenta ios aspecios
£tk adecuado para valorar las variables de las
6. Intencionalidad | Mipdtesis. X
7. Consistencia Se respaida en fundamentos técnicos y/o
B Gentificos. x
Coherencia | Existe coherencia entre ios problemas, objetivos,
. hipétesss, variables & indicadores X
(3 erateg responde  una metodologia y dueso
S Mezodoiogia
=phcados para lograr probar las hipotesis. x
3 . & mstrumento muestra |3 refacion entre los
10.Perinencia | componentes de ka investigacin y su adecuacién al
Método Gentifico_
OPINION DE APLICABILIDAD:

PROMEDIO DE VALORACION

(locepe A LA AU Gior

86}

e (/,(_IC(,«.) \)

'Firma detexpéric
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Titulo de I3 Investigacion

VALIDACION DE LOS INSTRUMENTOS
Investizador/a
fecha: ;{ 7 o VA
Apellidos y nombrec< del experto: ans £ A/)ﬂ /5""/3 :
NN

INACEFTASLE o acerTams
CRITERIOS INDICADORES

glelz|ale|s(=l2|g|elsl2|B
1 Candad Esta formulado con lenguaie comprensible. X

2 Objetividad {Est= adecuada 2 ias leyes y prinapios cientificos.

|Esth adecuado o los abjetivos y las necesidades
3 Actualidad
reales o ls investigacion

4. Orpanizacdn  |Bxaste una organ@acion Kagica

Z | X
<

S ffoenca Toma en cuents los aspectos
S—— X
E518 adecuado para valorar las variables de las
6 intenconalidad | Hip&tesis. X
7. Cocisicimncia Se respaida en fundamentos téonicos yfo
R X
8 Cohersnca  |C95t® coherendia enre los problemas, objetivos,
hipotesis, variabies & indicadores x
La estrategss responde  unia metodologa y diseio
S. Metodologia
apicados para lograr probar las hipotesis. X
Hinstrumento muestra & relacion entre los
10 Pertinencia | componentes de ka investigacion y su adecuacidn sl
Método Centifico..
OPINION DE APLICABILIDAD-

Russo g wock e Josgenses vt dacets y conpedoraivs Moo Jores it
1572

PROMEDIO DE VALORACION

ol
Rn?buecem?no
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Investigador/a

Fecha: / ) 79 _5" = T
Apellidos y nombres del experto: /1/4" 7’/ @"’ e naven /€
MINIMAMENTE
INACEFTASLE ACHDASLE ACEPTABLE
CRITERIOS INDICADDRES
gle|r|nle|s|=|e|8|a(a|s]|8
1 Caridad Immlhdommm
2. Objetividad lnnmm-umvmm .
v
Actualidad adecuado 3 los abjetivos y las necesidades
% reales de la investigacion ¢
4 Organizacion Iﬂumwlﬁa /
S Efidencia Toma en cuenta kos aspectos
Metodoldgicos esencisles. v
Estd adecuado para valorar las variables de las
6 intencionalidad | Hipétesis. v
7. Consistencia | 5¢ "espakia en fundamentos técnicos y/o
[ centificos.
Coherencia Existe coherencia entre los problemas, objetivos,
& hipétesis, variables e indicadores J
Metodologis La estrategis responde  una metodologla y disefio
= aplicados para lograr probar las hipdtesis. ‘/
£l Instrumento muestra ka refacidn entre los
10.Pertinencia | componentes de la investigacidn y su adecuacion al /
Método Cemifico..

OPINION DE APLICABILIDAD: /L ,'{-_144'-« a,’uc'mw ’

717
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Anexo 2. Fotos de la aplicacion de la variable independiente

Figura 2.1. Seleccion del Relato
Autor: Fuente propia

Figura 2.2. Lectura del Relato
Autor: Fuente propia

Figura 2.3. Trabajo de Equipo
Autor: Fuente propia
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Figura 2.4. Preparando el aula
Autor: Fuente propia

Figura 2.5. Interrelacion
Autor: Fuente propia

Figura 2.6. Intencionalidad
Autor: Fuente propia
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Figura 2.7. Improvisacion
Autor: Fuente propia

Figura 2.8. Representacion
Autor: Fuente propia

} <

Figura 2.9. Tutoria
Autor: Fuente propia
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Figura 2.10. Confianza
Autor: Fuente propia

Figura 2.11. Integracion
Autor: Fuente propia
TN

Figura 2.12. Preparados
Autor: Fuente propi

127



Figura 2.13. Compromiso
Autor: Fuente propia

Figura 2.14. Comparfierismo
Autor: Fuente propia

Figura 2.15. Actitud
Autor: Fuente propia
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Figura 2.16. Interés
Autor: Fuente propia

Figura 2.17. Ensayo
Autor: Fuente propia

Figura 2.18. Personajes
Autor: Fuente propia
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Anexo 3. Resultado de la variable dependiente

Figura 3.1. Categoriza significados
Autor. Fuente propia
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Figura 3.2. Categoriza significados
Autor Fuente propia
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Figura 3.3. Clarificacion de significados
Autor: Fuente Propia
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Figura 3.4. Clarificacion de significados
Autor: Fuente propia
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Figura 3.5. Decodificacion de significados
Autor: Fuente propia
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Figura 3.6. Analisis
Autor: Fuente propia
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Figura 3.7. Analisis
Autor: Fuente propia

Figura 3.8. Analisis
Autor. Fuente propia
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Figura 3.9. Analisis
Autor. Fuente propia
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Figura 3.10. Evaluacion
Autor: Fuente propia

Figura 3.11. Evaluacion
Autor: Fuente propia
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Figura 3.12. Evaluacion
Autor: Fuente propia

Figura 3.13. Evaluacion
Autor: Fuente propia
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Figura 3.14. Evaluacion
Autor: Fuente propia

Figura 3.15. Evaluacion
Autor: Fuente propia
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Figura 3 16. Evaluacion
Autor: Fuente propia
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Figura 3.17. Evaluacion
Autor: Fuente propia
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Figura 3.18. 18 Evaluacion
Autor: Fuente propia

Figura 3 19. 19 Evaluacion
Autor: Fuente propia
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Figura 3 20. Evaluacion
Autor: Fuente propia

Figura 3.21. Evaluacion
Autor: Fuente propia
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Figura 3.22. Evaluacion
Autor: Fuente propia

Figura 3.23. Evaluacion
Autor: Fuente propia
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Figura 3 24. Evaluacion
Autor: Fuente propia
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Figura 3.25. Evaluacion
Autor: Fuente propia
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Figura 3.26. Evaluacion
Autor: Fuente propia
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Figura 3 27. Evaluacion
Autor: Fuente propia
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Figura 3 28. Evaluacion
Autor: Fuente propia
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