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Informamos que, de acuerdo con las rutas establecidas, se llevo a cabo la dltima revision del
trabajo de suficiencia profesional de la bachillera SUSANA MARIA DE LOS MILAGROS
LEON CAVASSA, para optar el titulo de licenciada en Educacion Artistica, Especialidad arte
dramatico.

La revision se centrd en el formato de escritura y citado y revision turnitin:

1) Revision de formato:

Se observa que la bachillera a subsanado todas las observaciones referentes a formato de citado.

2) Revision turnitin:

La revision se realizd a través del programa Turnitin con el fin de corroborar que su tesis no
cuente con un porcentaje de coincidencias por citas y referencias mal empleadas.
La revision dio el siguiente resultado: No se encontraron porcentajes de coincidencias referentes a
errores de citado u omision del mismo.
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CONCLUSIONES

Luego de realizada revision de formato y Turnitin del trabajo de suficiencia
profesional presentada por el Bachillera SUSANA MARIA DE LOS MILAGROS
LEON  CAVASSA titulada TALLER “JUEGOS DRAMATICOS
COMPRENSIVOS” PARA MEJORAR LA COMPRENSION DE TEXTOS EN
ESTUDIANTES DEL 4TO ANO DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA “AUGUSTO CAZORLA” DE LA PROVINCIA DEL CALLAO
para optar por la especialidad de Educacién Artistica, Especialidad arte dramatico.

Se concluye de las revisiones:

En relacion con la revision mediante la plataforma Turnitin: la bachillera a
obtenido un 0 % de coincidencias del texto entregado.

En relacion con la revision de formato de escritura y citado, el bachiller todas
las observaciones de formato de escritura y citado.

Al no tener mayores observaciones se le recomienda a la bachillera continuar
con el proceso de licenciatura. Enviando la version final de su trabajo de suficiencia
profesional en formato de pdf.

Direccion de Investigacion

¢ Calle esperanza N°233, Miraflores, Lima @ www.ensad.edu.pe ¥ asistenteinvestigacion@ensad.edu.pe


mailto:asistenteinvestigacion@ensad.edu.pe
http://www.ensad.edu.pe/

ESCUELA NACIONAL SUPERIOR DE ARTE DRAMATICO
GUILLERMO UGARTE CHAMORRO

=ilEl

ESCUELA MACIONAL SUPERIOR DE

ARTE DRAMATICO

Guillerma Ugarte Chamaorro

TRABAJO DE SUFICIENCIA PROFESIONAL

TALLER “JUEGOS DRAMATICOS COMPRENSIVOS” PARA MEJORAR LA
COMPRENSION DE TEXTOS EN ESTUDIANTES DEL 4TO ANO DE
SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “AUGUSTO CAZORLA”
DE LA PROVINCIA DEL CALLAO

Para optar por el grado de Licenciado(a) en Educacién Artistica, Especialidad
Arte Dramético

AUTOR(A):
SUSANA MARIA DE LOS MILAGROS LEON CAVASSA

ASESOR:
YOSBELT CHAVESTA INCIO

LIMA-PERU
2022



(OF: T 1LV - T USSP PRSP [
13T 1T i
1. CaracteristiCas del trabajO...........cceciirieiiieiiiie e 4
2. CONEXTUAIIZACION ..ottt sbe e are e e neens 5
2.1. ANALISIS de 12 SITUACION .....oivieiiiiiieie e bbb 5
2.2, ANTECEUBNTES. ...ttt ettt sttt e b e be et e b e e sbeenbesneenreeneeenes 8
2.2.1. Antecedentes INtErNaCIONAIES...........ccveiiiiiiieiiee e 8
2.2.2. Antecedentes NACIONAIES..........cvviiiiiiiii e 10
2.1.2.1. ODJEtiVO GENEIAL ......ccoiiiiiieiiiee e 11
2.1.2.2. ODjetivos ESPECITICOS .....ccuiiieiieee et 11
2.1.3. JUSEIFICACION. ....c.veie et reens 11
3. FUNAamEeNtaCion tEOFICA. .......ccveiveiee et 12
3.1.1. La Comprension IECIOMA. .........cccueiueeiiiiccie e 12
3.1.1.1. DEFINICIONES. ...cuieieieieeiie sttt ettt et et esteenaesreesbeeneenneenes 12
3.1.1.2. Caracteristicas de la comprension de teXtoS ..........cccevvereiieeiieiie s 13
3.1.1.2.1. Recuperacion de informacion. ...........cocoerereneneesese s 15
00 7 [ 01 (=1 o1 =1 7 Tod o] OSSP 16
3.1.1.2.3. REFIEXION. ..oveiiciieeec e 16
3113, CUAIAAAES ... .ot e 17
BLL LA, THPOS ottt ettt bbb bbbt bbbt 18
3.1.1.5. Niveles de comprension de tEXLOS ........cceevveiierrerieiiesie e 18
00 O I TR = = o = LTSRS 20
3.1.1.7. Comprension 1ectora y NEUrOCIENCIAS .......c.erververierieririesiieeeee e 20
3.1.1.8. Comprension de textoS Y NEUrOCIENCIAS .........ccvevveeieireeieiiesieere e sre e 21
3.1.1.9. Modelo neurocognitiva de la comprension de teXtos ..........ccocvvereiencreniennnnn 22
3.1.2. LOS JUEGOS AramMALICOS ......ccveeriiiieiiiere e st ete st ste ettt ee s sre et re e be e nas 22
3.1.2.1. DEFINICIONES. ...ciiiiieie ittt sttt et sae e e 22



.12, 2, Al O TS ICAS . . ettt ettt e e 23

3.1.2.3. Objetivos de 1a dramatizaCion ...........cccceoviieeiieiieie e 24
3.1.2.4. Juegos dramaticos Y el CErebro. ........ccocviiriiiiie s 25
3.1.2.5. LadramatiZaCiON. ..........cooveiriirieieisiesi et 26
3.1.2.6. COMPONENTES ...ttt 26
0 B R i - oI LS OSSO 27
3.1.2.8. Drama y TEALIO. ....ccueieiiieeiiiecii et 28
3.1.2.11. Fundamentos PEAAGOGICOS. ......cvrrerteriererierie ettt 30
3.1.2.11. Curriculo NACIONA .......ccocoiiiiiiiiiec e 31
3.1.2.10. FUNAAMENtOS AITISTICOS ......oueverieriiieiieirie et 32
3.1.2.11. Teoria del Juego DramatiCo...........ccccvevieiiieiicie et 34
Y L (oo (o] [o]o | I- WO OSSR 35
4.1 Descripcion de la propuesta pedagigiCa .........ceccveieeieeieiieieee e 35
4.1.1. Descripcion del programa de aplicacion ..........c.cccccveveiieieenciieceece e 35
5.2. Propuesta de sesiones de aprendiZaje .........cocvevereierenenineseeeeee s 36
5. Valoracion de impacto de la propuesta cuantitativa y cualitativa ..............cccceveeneee. 60
5.1. Valoracion CUAITALIVA. ..........coeiierieeesieieee e 60
5.2. Valoracion CUANTITALIVA............covririiiiiieieeec s 61
CONCIUSIONES. ...ttt bttt bbbt b 70
RECOMENUACIONES ...ttt 71
7. RETEIBINCIAS ...ttt bbbttt eb e 72
ANEXOS ...ttt sh e bt b et e e nre e b aneas 81
1.1. MAtriz de CONSISTENCIA .......eeuveuieeiieiie sttt 82
1.2. PrUBDA PISA ..o bbbt 84
130 LBCHUIAS ..t 90



1. Caracteristicas del trabajo

El presente trabajo de suficiencia profesional esta orientado a brindar respuesta a
la problemaética identificada, es por lo que, se ha disefiado el taller de “Juegos draméticos
comprensivos” que permite fortalecer la comprension de textos en estudiantes del 4° afio

de secundaria de la Institucion Educativa “Augusto Cazorla” de la Provincia del Callao.

Es asi, que en la actualidad la adquisicion de competencias se enfoca en el
aprendizaje de habilidades basicas en los estudiantes, y que son importantes para el
desempefio futuro, aunque en la realidad de la educacion basica regular se percibe
escolares con serias dificultades para incorporar habilidades cognitivas, asimilar
contenidos textuales, interpretarlos y reflexionar acerca del mensaje principal mediante
acciones introspectivas simbdlicas, situacion que se convierte en una problemética para

los docentes y agentes formativos en ambientes educativos.

En ese sentido, el presente estudio enfoca la intervencion de un taller de “Juegos
dramaticos comprensivos” para la mejora de la comprension de textos conformada por
una muestra de 32 estudiantes del 4° afio de secundaria de la Institucion Educativa Estatal
“Augusto Cazorla” N° 5019 perteneciente a la DRE de la provincia constitucional del
Callao. A partir del andlisis de la problematica, se identificaron escolares de secundaria
de la institucion con dificultades para lograr la adquisicion de competencias de
comprension de textos en las lecturas, y especificamente para poder recuperar
informacion, interpretar y reflexionar de los mismos, conjuntamente se apoyaron con los
fundamentos constructivistas de Vygotsky y en la dramatizacion aplicada a la educacion
de Trozzo y Mottos resaltando la importancia en la comprension de textos, ademas, de
lineamientos del curriculo 2009 del Ministerio de educacion, aplicandose acciones
metodoldgicas a partir de la evaluacion pre y post de la Prueba Internacional PISA en
items de comprension de textos, seguidamente se desarrollara las sesiones pedagdgicas y

draméticas.

En consecuencia, el estudio propuesto a traves de un taller de “Juegos dramaticos
comprensivos”, permitira fortalecer el logro de competencias para la comprension de
textos mediante sesiones pedagdgicas de expresion artistica con estrategias
metodoldgicas que progresivamente van afianzando las capacidades especificas de

comprension textos y en el proceso de recuperacion de informacion, interpretacion y



reflexion de los contenidos de las lecturas en los estudiantes del 4° afio de secundaria de

la Institucién educativa estatal.

El presente estudio se desarrollé durante el afio 2017, teniendo como finalidad
principal comprobar que los “Juegos dramaticos comprensivos” permiten afianzar en la
muestra de estudiantes, bajo criterios curriculares contextuales, y con el disefio curricular
de la educacion basica regular del afio 2009, reduciendo las dificultades que presentan los

escolares al momento de comprender los textos de las lecturas.

Ante la propuesta del trabajo de “Juegos draméticos comprensivos” los docentes
tendrdn una metodologia pedagdgica que les genere mayor aproximacion ludica a la

comprension de textos en las actividades de lectura en las sesiones de clases.

2. Contextualizacion

2.1. Anélisis de la situacion

En los ultimos afios una de las principales preocupaciones para el contexto
educativo esta enfocado en la importancia que los estudiantes entienden aquello que leen,
lo que permitiréd tener una formacion integral que conduzca a una sociedad mas critica y
competente. Al respecto, el Disefio Curricular Basico (DCN, Ministerio de Educacion,
2009) y la ley general de educacién N° 28044 refieren que la necesidad de curriculos
basicos a diversos niveles y modalidades académicas, se expone el disefio Curricular
Nacional de Educacion Béasica Regular, que responde a las necesidades y exigencias del
mundo actual, ademas, de las capacidades fundamentales que debe tener el alumno son
los siguientes: pensamiento creativo, pensamiento critico, solucién de problemas y toma
de decisiones, sin embargo, no se esta identificando como tendencia del que emite con

los procesos cognoscitivos de la adquisicién para comprender textos.

En ese sentido, la UNESCO, preciso que las personas desde muy temprana edad
desarrollan las habilidades de escritura y la lectura, aunque existen otras que tienen
dificultades para comprender y analizar los contenidos de los textos y materiales,
situacion que compete a las instituciones formativas que limitan la promocion de habitos
para la lectura de los textos escritos, y otras modalidades lectoras, y que no contribuiria a

la alfabetizacion de los escolares en el mundo (Infante et al., 2013).



En el afio 2015, la evaluacion del programa internacional en estudiantes PISA,
administraron en poblaciones de escolares en la regién americana y el Caribe de 72 paises
en el desempefio en areas de ciencia, lectura o matematicas. En el caso de la adquisicién
lectora los escolares tuvieron que identificar y distribuir los datos que no se explicitaron
en el contenido textual y realizar diversas inferencias, contrastes y comparaciones con
datos obtenidos. Es asi, que para los casos de estudiantes destacados son pocos los
representativos, en Chile (11%), Colombia (8%), México (7%) Peru (2%), Trinidad y
Tobago (1%) y Costa Rica (0%). Cabe sefialar que las naciones en donde se encontré un
porcentaje de estudiantes sobresalientes existieron 6 paises en donde 2 de 3 fueron del sexo
masculino, destacando a Uruguay con Chile. Dato interesante se identificé en trinidad y
Tobago y chile donde 2 a 2.5% se obtuvieron mejores resultados en la lectura de textos,
luego en Brasil 1.4% lograron altos niveles, aunque los demas paises en la region no
alcanzaron ese nivel de logro. Por su parte, Eason et al. (2012) reporto en una poblacion
de estudiantes de 10 a 14 afios niveles bajos en las habilidades lectoras, que se asociaban
con la forma textual y las formulaciones, comparando el rendimiento en la comprensién
de los textos en forma narrativa y los items acerca de datos de manera literal como

inferencial.

En el caso del Perl fue ubicado en el puesto 62 en compresion lectora, en tanto,
hubo un incremento relativo en el resultado de la evaluacion del afio 2012, sigue en los
ultimos puestos en la categoria de los paises con una tasa de escolares con graves

dificultades de comprension lectora (Bos, 2016).

El reporte de la evaluacion de PISA en el afio 2015 en estudiantes peruanos ha
propiciado una accion reflexiva acerca de las posibilidades y limitaciones que tienen los
estudiantes peruanos proximos a concluir su educacion bésica obligatoria, en especial
aquellos que poseen desventajas socioeconémicas, para aplicar sus aprendizajes en
situaciones de la vida cotidiana, siendo la competencia lectora, el cual involucra tres
dominios: la situacion, el texto y los procesos, estos dominios constituyen la base de la
elaboracion de preguntas que conforman la prueba de lectura; y sus procesos de localizar
informacion, comprender, evaluar y reflexionar (MINEDU, 2017). Es asi, que el texto o
conjunto de textos relacionados con una tarea concreta, pueden ser autbnomaos, es decir,
no requieren de material adicional para su comprension, en consecuencia, la diversidad

textual se organiza en tipos textuales (descriptivos, narrativos, expositivos,



argumentativos, instructivos y transaccionales) y formatos textuales (continuo,

discontinuo, mixto y multiple).

Desacuerdo al informe de PISA del 2015, Martens (2016) sefiala de forma general

lo siguiente:

Cada vez son mas los estudiantes peruanos que alcanzan aquellos desempefios propios
béasicos e indispensables de la competencia lectora en PISA. A pesar de estas mejoras, no
se debe perder de vista que Per( aln se encuentra lejos del promedio OCDE y con un
importante grupo de estudiantes que no alcanza a desarrollar las tareas basicas del nivel 2.
Asimismo, el 46,1% de estudiantes distribuidos en estos niveles; ademas, en los niveles
para identificar el tipo de tareas que pueden realizar los estudiantes se tiene que Peru, en el
nivel 2, tiene un porcentaje de 27,3%. Estos estudiantes por lo menos podrian ubicar uno o
maés datos, que podrian tener que ser inferidos y cumplir con varias condiciones. El 15%
de los estudiantes peruanos se ubica en el nivel 3. Estos estudiantes pueden ubicar diversos
datos que deben cumplir con varias condiciones, y en algunos casos, identificar las
relaciones entre los mismos. En comparacion con el nivel 3, un menor nimero de
estudiantes se sita en el nivel 4. En este caso, solo el 3,5 % de estudiantes peruanos logra

este nivel (pp. 34-35).

La Institucion Educativa Estatal EBR “Augusto Cazorla” esta ubicada en la
provincia constitucional del Callao, alberga una poblacién de 636 estudiantes, 30
docentes y 18 secciones, con un promedio de 35.33 alumnos por seccion (Escale, 2016);
siendo los escolares del 4° afio los que evidencian en las sesiones de clases dificultades
para recuperan la informacion y demostrar acciones de reflexion de los mensajes
textuales, solo pueden identificar el tema central y algunas ideas del texto, dejando de
lado los temas especificos e ideas secundarias del contenido de las lecturas de los libros
y separatas entregadas, no favoreciendo el avance curricular de los contenidos de clases
y adquisicién de las competencias basicas, esto se suma al ambiente de vulnerabilidad
psicosocial de violencia dentro y fuera del colegio, y riesgo de integrar pandillas juveniles
que se encuentran focalizados alrededor de la institucion, en esta situacion, se plante¢ el
desarrollo de un taller de “Juegos draméticos comprensivos™ para incrementar los niveles
de comprensidn lectora en la poblacion de estudiantes de secundaria de la institucion

educativa.

Cabe sefialar, que en la provincia constitucional del Callao del afio 2014 segun el

diario EI Comercio ha tenido nifios y adolescentes 3.679 intervenidos por actos delictivos,



entre ellos, el pandillaje por la Policia Nacional del Perd, siendo el 90% han sido hombres

y 10% mujeres (1 de enero del 2015, Diario el Comercio).

Ante tales circunstancias, las condiciones de crisis educativa reflejarian los
déficits en las adquisiciones de aprendizajes de habilidades bésicas para la lectura de los
textos escritos en poblaciones de estudiantes, generando la propuesta del analisis tedrico
de la comprension de textos y del juego dramatico. En ese sentido, la investigacion se

realizd entre los meses mayo-diciembre del afio 2017.
2.2. Antecedentes

2.2.1. Antecedentes internacionales.

Tapia (2016) en Espafia, realizo un estudio que tuvo como objetivo de precisar “la
dramatizacion como recurso educativo: Un estudio para la mejora de los procesos
elaborados de comprension lectora”, el tipo de investigacion fue mixta, la poblacion y
muestra fueron 45 estudiantes. Los resultados precisaron en los alumnos de una clase de
2° de la ESO mejoran dichos aspectos después de una secuencia didactica que trabaje los
textos mediante ejercicios de dramatizacion, en cuanto a la prueba final, s6lo el 10% no
lleg6 a superarla, entre los que la superaron, el 10 % lo hizo con un nivel bajo, el 35 %
sacd entre 9 y 10 puntos (nivel medio o de reorganizacién de la informacion), otro 35%
tuvo un nivel alto, y un 10 % llegé a un nivel profundo o inferencial. el 5 % ha empeorado
su resultado inicial de un nivel basico o literal a un nivel bajo, el 25% ha mantenido el
resultado, y un 70 % ha obtenido un mejor nivel en la prueba final. La conclusion
confirma que la secuencia, el nivel de comprension lectora y el desarrollo de los procesos

inferenciales en los alumnos es mayor que al inicio de la secuencia.

En tanto, Agreda (2016) realizaron un estudio con el objetivo fue precisar las
representaciones teatrales como técnica didactica con validez y eficacia en la ensefianza
de la gramatica en contenidos asociado en el texto de dialogo de la EIE, el tipo de
investigacion fue aplicada y disefio experimental y muestra fueron 107 participantes. Los
resultados indicaron para la etapa experimental se realiz6 un analisis diagnéstico antes de
identificar los problemas en la gramatica altas dentro de los textos de dialogos. Luego se
contrasta que el tratamiento estuvo basado en la representacion de la técnica sobre la
didactica con un efecto con el grupo denominado control y el otro experimental,

asimismo, se identificaron 5 componentes que supusieron la mayor cantidad de



dificultades para un diagnostico antes en el disefio utilizado, en tanto, el analisis
reportaron que el tratamiento ha influenciado de manera significativa disminuyendo los
errores léxicos de los participantes escolares del grupo experimental, en ese sentido, las
conclusiones precisaron que las representaciones de la técnica didactica como una
herramienta validad para el proceso de ensefianza y aprendizaje para los contenidos en la
gramatica relacionadas en los textos de dialogo en la EIE a partir de la técnica que

constituye a todas las habilidades desarrolladas.

Guerra y Pinzon (2014) realizo un estudio con el objetivo de determinar la
incidencia de una secuencia didactica desde una perspectiva discursivo-interactiva, en la
comprension lectora de textos argumentativos de los estudiantes de la Institucion
Educativa Leocadio Salazar del Municipio de Ulloa y la Fundacién Liceo Inglés de la
ciudad de Pereira. Dicha investigacion fue de disefio cuasi-experimental conformado por
dos grupos pertenecientes a centros educativos de diferentes sectores, oficial y privado.
El grupo intervenido tuvo una poblacion de 59 sujetos divididos en grupos de 22 y 37
estudiantes respectivamente. Los resultados indicaron que los grupos se les aplico un test
para valorar la comprension lectora de textos argumentativos a nivel global (género
discursivo, situacion de enunciacion, forma de organizacion superestructural) y a nivel
lineal (discurso referido). Luego se implemento la secuencia didactica, teniendo en cuenta
para su construccion los postulados de Maria Cristina Martinez y Ana Camps, entre otros,
y posteriormente se procedio a realizar la evaluacion de la comprension mediante la
aplicacion del postest. Las conclusiones se realiz6 comparacion estadistica entre el pretest
y el postest, aplicando la estadistica inferencial, haciendo uso de la distribucién T-Student
relacionada, al hallarse mejoras significativas en la comprension lectora de textos

argumentativos de la poblacion estudiada.

Guevara et al. (2015) en México desarrollaron un estudio que tuvo como objetivo
fue analizar el desempefio de estudiantes mexicanos de secundaria en comprension
lectora. El tipo de investigacion fue descriptiva, la muestra fueron un total de noventa
escolares de la secundaria. Los resultados indicaron bajos porcentajes de respuestas
correctas en ambas pruebas, siendo menores en biologia, la media fue 4.49 en la prueba
sobre el tema literario y de 2.79 en topico de biologia; ejecuciones de 50% y 31% con
respuestas correctas, respectivamente. Hubo diferencias estadisticamente significativas
entre las calificaciones totales de la prueba del topico literario; topico literario 55% para

el nivel selector. En biologia, los puntajes obtenidos en el tema literario tuvieron un rango



Bajo, 44 Medio y 19 Alto. En todos los niveles funcionales el topico de biologia obtuvo
mayores promedios de ejecucion que el literario. Las conclusiones encontradas
permitieron destacar el rendimiento para la adquisicion de comprension de los textos en

los escolares en los 3 niveles de dificultad.

2.2.2. Antecedentes nacionales.

Ochoa (2015) en Trujillo, desarrollé un estudio que tuvo como objetivo principal permitid
describir los niveles de oralidad a través del programa de juegos dramaticos en escolares
de la educacion basica, siendo una investigacion aplicada, con una lista de cotejo y rubrica
que evalud las variables. Los resultados determinaron que los participantes tuvieron
problemas para el desarrollo adecuado de la oralidad en principio como diagnostico se
encontrd niveles bajo, luego de los juegos a través de la metodologia dramatica se
incrementaron. Las conclusiones precisaron que, en el desarrollo de los contenidos de los
aprendizajes, se evaluaron con el programa en el pos test la oralidad estableciéndose la

eficacia con resultados medios altos.

Coronado y Campos (2015) en Chiclayo realizo un estudio que tuvo como
objetivo aplicar el programa de didactica con el método interactivo transaccional para las
lecturas de las leyendas. El tipo de investigacion fue explicativa y aplicada y de disefio
cuasi experimental con pretest y postest, la muestra fueron 61 alumnas. En los resultados
se destacaron en deficiente 29 estudiantes (85.3%) que porcentaje alto que no han
desarrollado habilidades de pensamiento, no han aprendido a inferir, en regular (33.3%),
existiendo un grupo considerable de estudiantes en proceso de desarrollo de la
comprension de textos. En el postest aplicado al Grupo Control demuestran que no han
desarrollado la capacidad de comprensién lectora. Las conclusiones se aprecia que
el grupo control no ha cambiado su situacion, ain no comprenden lo que leen, el grupo
experimental presento diferencia significativa, logrando desarrollar las habilidades
de identificar, organizar, inferir, explicar, mejorando su nivel de comprension lectora

de textos narrativos.

Ruiz (2014) realizo un estudio con el objetivo de determinar si las estrategias
metodologicas activas influyen en el desarrollo de la comprension lectora de los
estudiantes. En su disefio asumié los fundamentos y orientaciones del enfoque
cuantitativo, especificamente correlacional, estuvo conformada por 104 estudiantes, a

quienes se les aplicd un cuestionario de estrategias didacticas activas y una prueba de
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evaluacion, para medir el desarrollo de la comprension lectora. Los resultados
encontraron que los estudiantes manifiestan un mediano nivel de uso de las estrategias
didacticas activas a excepcion del resumen, cuyo resultado es bajo; asi mismo se
comprob6 que el nivel de comprension lectora es deficiente. Las conclusiones indicaron
que no se identifica relacion directa entre el uso de exploracion de textos, organizadores
gréficos, del resumen y del subrayado con la comprension lectora; y se determiné la

incidencia del uso de estrategias didacticas activas con la comprension lectora.

2.1.2. Objetivos.

2.1.2.1. Objetivo general.
Conocer la influencia del taller de “Juegos dramaticos comprensivos” para la
mejora de la comprensién de textos en el aula del 4to afio de secundaria de la I.E.

“Augusto Cazorla” de la Provincia del Callao.

2.1.2.2. Objetivos especificos.

Conocer la influencia del taller “Juegos dramatico comprensivos” en la
interpretacion de textos en los estudiantes de 4to afio de secundaria de la I.E.

“Augusto Cazorla” de la Provincia del Callao.

Conocer la influencia del taller “Juegos dramaticos comprensivos” en la reflexion
de textos de los en los estudiantes de 4to afio de secundaria de la L.E. “Augusto

Cazorla” de la Provincia del Callao.

Conocer la influencia del taller “Juegos draméticos comprensivos” en la
recuperacion de informacion de textos en los estudiantes de 4to afio de secundaria

de la I.LE. “Augusto Cazorla” de la Provincia del Callao.

2.1.3. Justificacion.

En el aspecto tedrico la investigacion permitié incrementar el conocimiento de los
“Juegos dramaticos comprensivos” basados en el modelo de drama creativo de Ustundag
(1997) y para la comprension de los contenidos textuales a través de la perspectiva
pedagdgico sobre Vygostky y educativo de MINEDU (2017) basados en datos empiricos

actualizados de la Prueba PISA en escolares de secundaria (2015). De la misma, manera
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en la lectura comprensiva se explican a traves del andlisis de la dificultad de
decodificacion de los signos, signos y contenidos en los textos en los estudiantes, y que

tendria futuros problemas de lectura y comprension lectora (Huerta, 2009).

En el nivel metodoldgico la propuesta desarrollada permitio la aplicacion de
métodos pedagdgicos didacticos y activos de aprendizaje Iudicos de dramatizacion, a
través de sesiones con contenidos innovadores y técnicas facilitadoras mediante el juego
basado en adquisicion de las experiencias en los diversos textos, ademas, genero una
medicion a través de la evaluacion de las sesiones con herramientas validas y confiables
que aseguraron la efectividad de la practica profesional con herramientas dramaéticas, tal
como lo sefala Parada (2013).

En la parte préctica los resultados permitirdn generalizar el uso en las
metodologias ludicas de dramatizacion mediante el andlisis de textos en escolares, e
inclusive generalizarlo a otras areas del aprendizaje escolar, facilitando la adquisicion de

competencias formativas basicas y la calidad de la ensefianza.

En el plano social esta enmarcado a partir de los lineamientos legales basados con
normativas del art. 18 que se describe en la constitucion como, que en la formacion
universitaria tiene la finalidad principal de educar a partir de acciones culturales,

intelectuales, artisticas, investigacion y basados en los avances tecnolégicos.

3. Fundamentacién teorica.

En el estado del arte, se detalla los fundamentos filosoficos acerca de la tematica a

investigar.

3.1. Fundamentos tedricos.

3.1.1. La Comprension lectora.

3.1.1.1. Definiciones

Es considerado como el proceso cognitivo en donde lector desarrolla una interpretacion

de la interaccion del texto y/o parrafo (Alvarez, 2007).

En tanto, Sala (2021) conceptualiza a la comprension lectora de acuerdo a OCDE,

debido a que diversos paises las definiciones son amplias y tradicionales, considerandolo
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como la capacidad de las personas hacia la lectura y la escritura, es decir hacia la
alfabetizacion, por lo que la OCDE destaca que los individuos se deberian formar en la
lectura para participar activamente en las situaciones sociales, requiriendo habilidades
que se orientan a codificar el contenido de un texto, la interpretacion de los significados
del mismo, y de las estructuras de orden gramatical, y por ultimo elaborar un significado
al texto. Asimismo, la comprension de lectora integra una serie de habilidades para
entender e hacer una interpretacion de una cantidad de tipos de informacion, y en

consecuencia dar un sentido a la lectura con los contenidos que lo contienen.
Por su parte, Montes (2007) menciona que:

El problema de la comprension lectora se da a nivel internacional y a fin de evaluar esta
problematica se desarrollé el examen PISA que mide a partir de sus estandares, la
capacidad lectora no sélo en el ambito académico, sino en situaciones variadas, evaluando
si los examinados estan preparados para entrar a formar parte de la poblacion activa y
participar como miembros de sus respectivas comunidades (p. 41).

Pinzas (como se citd en Montenegro, 2007), en tanto, la comprension de textos
concibe los procesos lectores como la construccién del aprendizaje, a las teorias y los

factores que inciden sobre ella

Canales (como se citdé en Coloner y Campos, 2000), es importante analizar los

significados de comprensién de lectura y de textos, segun entendiéndolo como:

El significado de un texto no reside en la suma de significado de las palabras que lo
componen. Ni tan solo coincide con el significado literal del texto, ya que los significados
se construyen los unos en relacién con otros. Por otro lado, la lectura esta orientada al
proceso de decodificacion o descifrado de signos graficos, es por encima de todo, un acto
de razonamiento hacia la construccidn de una interpretacion que proporciona el texto y los

conocimientos de los lectores. (p. 8)

3.1.1.2. Caracteristicas de la comprension de textos.

Entre las caracteristicas mas destacadas en los estudiantes, se plantea, lo de Huerta
(2009), considerando a los que dominan la lectura, debido a que “pueden visualizar signos

y repetirlos o porque pueden decodificar una obra escrita, sin embargo, esto no es
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comprensidn, sino el primer nivel de lectura que le falta mucho por desarrollar para una

comprension consciente y definitiva”. (p. 65)
En tanto, Benavides y Sierra (2013) describe a la:

La comprension de textos como proceso cognitivo, resalta el papel del progreso de los tres
niveles de comprension: literal, inferencial y critica. Se desarrollan las habilidades basicas
para una lectura critica: interpretacion (idea central las conclusiones); organizacion
(resumir, generalizar) y valoracion, (relaciones causales, verdadero o falso, argumentos del
autor) (p. 67).

Por su parte, Benitez (2012) refiere que en la comprension de la lectura:

La compresion lectora va mas alla de descodificar un texto, sino que el estudiante debe
elaborar un significado en su interaccién con la obra. Se distinguen varios tipos de
comprension lectora, pero muchos alumnos no logran consolidarla. Literal, propia de los
primeros afios de educacién primaria. Interpretativa, caracteristica de los ultimos afios de
educacion primaria y primero de secundaria. Evaluativa, ubicada propiamente en la

educacion secundaria o bachillerato. Y apreciativa, propia de lectores adultos (p. 44).

Por su parte, Sartori (2016) la dificultad para comprender los textos mediante
lecturas podria deberse en diversas causas, puede ser, a factores como el sindrome del
video-nifio; acerca de una sociedad teledirigida, la situacién econémica, familiar y hasta
el mismo ruido ensordecedor que causales obstruccionistas para realizar una buena
comprension lectora, se cree que la lectura termina cuando se conoce las silabas, letras
que forman palabras y/o con la adecuada pronunciacion, sin embargo; es ahi cuando

comienza una segunda fase, que es el de comprender lo que se lee.

Para Vygotsky el lenguaje es la herramienta fundamental, dando lugar a
habilidades como la atencion, la memoria, la concentracion, si estos factores son ciertos
para desarrollar la inteligencia esto significaria de alguna manera que se esta
entorpeciendo este desarrollo por la poca importancia y hasta la negligencia que diversos
docentes al no saber emplear o simplemente ni siquiera darle la importancia debida a la

comprension de textos para cualquier tipo de materia (Ledesma-Ayora, 2014).
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3.1.1.2.1. Recuperacion de informacion.

Segun Sanchez (2011) es considerada como la centralizacion en la “a
representacion, almacenamiento, organizacion y acceso a elementos de informacion, en
ese sentido, los procesos deberian proporcionar al usuario la capacidad de acceder a la

informacion que necesita” (p. 66).

En cuanto a los anterior, es cierto que la recuperacién que se tiene de la
informacion esta asociada a busqueda como proceso y que estaria basado en el enfoque
de la ciencia de documentacion, desde la perspectiva de la ciencia cognitiva, que se centra
en el analisis del comportamiento y de sus comprension a partir de sus expectativas
(Olivan y Arquero, 2006).

Por su parte, Martinez (2014) considera que diversos autores sostienen que la
recuperacion de informacidn permite en primera instancia diferenciar a juicio conceptos
0 datos, mientras, que otro grupo refieren que la recuperacion de informacion es una
adquisicion genérica, sin diferenciaciones, mientras, que también hay autores que lo
definen desde el proceso cognitivo méas profundo para luego explicarlo a través de un

medio de adquisicion de datos cognitivos.

Al respecto, Tague (2009) preciso los elementos basicos que orientan a la
recuperacion de los datos:

(a) coleccién de documentos o bases de datos, (b) representacion de la informacion, (c)
usuarios, (d) consultas y frases u oraciones de busqueda—estrategias de busqueda, (e)
intermediarios de busqueda, (f) proceso de blsqueda, y (g) evaluacién de la recuperacion.
Hay que tener en cuenta que estas variables estan situadas a un macro nivel y que en cada

una de ellas se pueden estudiar diferentes aspectos (Olivan y Arquero, 2006, p. 4).

Por lo expuesto anteriormente, se genera en las personas la adquisicion,
organizacion y accesibilidad de datos o elementos que se almacenan a lo largo del tiempo,
siendo necesario para las actividades dedicadas a las ciencias y el conocimiento de la
comprension de los fendmenos en contenidos tedricos, experienciales y de textos escritos
(Bordingo y Tolosa, 2007).
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3.1.1.2.2. Interpretacion.

En cuanto a la interpretacion es explicada desde diversas teorias semidticas,

hermenéuticas con el anélisis discursivo, en ese sentido, Finol (2017) sostiene que:

La forma parte de una larga tradicion heuristica que intenta determinar cuéales son los
dispositivos y procesos que la rigen, marcan sus limites, alcances y proveen de una
metodologia interpretativa que acerque los extremos, que van desde interpretaciones
extravagantes y aberrantes a interpretaciones casuisticas y univocas. (p. 34)

En tanto, Weiss (2020) destaca los siguiente:

Bien la “interpretabilidad” es una fuente abierta a significaciones multiples —es alli donde
se asienta la riqueza semidtica de los lenguajes—, tales significaciones son sometidas a
mecanismos diacriticos de seleccion/inclusidn/ descarte/exclusion, etc., lo que contribuye

decisivamente a resultados interpretativos mas coherentes con el texto y con sus contextos.
(p.77)

La interpretacion es generada por un hecho, de acuerdo a Guitar (2008):

Es “experimentar algo”, de dotar de sentido y significado la realidad, resuena las
caracteristicas del organismo (los conocimientos previos, las experiencias, las creencias,
las caracteristicas psicolégicas) y las caracteristicas del entorno (los rasgos del medio o de
la situacion). Por eso, seguin Vygotski, la “vivencia” (el modo de interpretar, valorar, juzgar
la realidad) constituye la unidad de analisis de la conciencia ya que expresa, a la vez, las
caracteristicas propias del organismo y las del contexto. En funcion de la persona, de sus
conocimientos previos, sus posibilidades, sus intereses, sus necesidades, se actuara de
forma distinta frente a esta misma situacion, es decir, se construird una determinada
“vivencia” que orientara nuestra accion en el medio. En definitiva, tanto las caracteristicas
del organismo como las del medio o situacion confluyen en lo que Vygotski llamaba

“vivencia” (p. 35).

3.1.1.2.3. Reflexion.

La reflexion puede realizarse sobre el contenido del texto, y requiere relacionar el
contenido del texto con los conocimientos, ideas y experiencias previas, considerando su
contexto y su relacién con el entorno. Sobre la forma: requiere relacionar la forma del
texto con su utilidad y con la actitud e intenciones del autor. Estas dos Ultimas tareas, la

interpretacion y la reflexion, estan ligadas a una comprension no literal, mas compleja y
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requieren la capacidad de realizar andlisis, inferencias, sintesis, reorganizar la
informacidn, etc. frente a la comprension literal que exige la tarea de recuperacion de la

informacion (Esquivel, 2021).
Rodriguez y Lépez (2017) consideran que:

La ensefianza de la lectura es un proceso complejo, que requiere aplicar estrategias que le
posibiliten al estudiante comprender los propdsitos explicitos e implicitos de la lectura,
determinar los objetivos concretos de lectura, activar y aportar a la lectura los
conocimientos previos pertinentes de acuerdo con el contenido del texto que aborden,
desarrollar inferencias de distinto tipo, revisar y comprobar la propia comprension mientras
se lee. (p. 55)

La reflexion esta presente basicamente en la lectura y su comprension, y para los
espacios en los &mbitos en la educacion y se precisa como “ una actividad crucial para el
aprendizaje escolar, dado que una gran cantidad de informacién que los alumnos
adquieren, discuten y utilizan en las aulas surge a partir de textos” (Cervantes et al., 2017,
p. 33).

3.1.1.3. Cualidades.
Las cualidades dentro de la comprensidn de textos, segun Sanchez (2012) permite:

La comprension de textos juega un rol principal, porque su realizacién motiva el desarrollo
intelectual, afectivo y comunicativo de los estudiantes, ya que los textos son herramientas
de transmision y conservacion de la herencia cultural de la humanidad y mediante la
comprension el ser humano aprehende la riqueza de la cultura. Permite al hombre ampliar
su espacio vital, conocer otros lugares y tiempos historicos, descubrir lo comdn entre
culturas diversas, aprender también a respetar la diversidad y unidad del mundo, protegerse
mas al conocer los avances y descubrimientos de la humanidad y contextualizarlos para

lograr una actuacion mas coherente. (p. 77)
En tanto, Cervantes et al. (2017) considera que:

Es un proceso multidimensional que propicia el desarrollo tanto de procesos cognitivos,
como de afectivos; favorece el avance del pensamiento, la memoria, las emociones, los
sentimientos y la imaginacion del hombre. Y ayuda a descubrir y hacer propios valores
universales como la verdad, la solidaridad, el respeto, la belleza, la sinceridad, la justicia y
la libertad. (p. 55).

17



3.1.1.4. Tipos.

La clasificacion de los tipos de texto en la comprension, segin Cabrera (2018) considera

alos:

Textos literarios, los narrativos, en textos con secuencias de acciones, personajes, tiempo
y espacio, conflicto y resolucion, tales como el cuento, la novela, la epopeya, etc.
Asimismo, los liricos, en donde los textos en los que predomina la presencia de un sujeto
0 hablante lirico, que expresa su particular punto de vista sobre la realidad, el mundo, sus
emociones o pensamientos, mediante el uso poético del lenguaje. De la misma manera, los
draméticos textos “teatrales” que serdn utilizados para una puesta en escena, y que
consisten, fundamentalmente, en la presencia de un discurso acotacional (o didascalia), esto
es, con las indicaciones de descripcion de personajes, escenas, actos, escenario, etc.; y los
personajes y sus parlamentos. Ademas, los ensayisticos, en textos que presentan un punto
de vista propio sobre algun tema, y cuyo estilo revela la vision del emisor sobre éste.
Pueden asumir un caracter reflexivo, critico, polémico, descriptivo, etc.; y abordar temas

de la mas variada naturaleza. (p. 67)

3.1.1.5. Niveles de comprension de textos.

Idrogo (2006) sefiala que el nivel de comprension lectora esta detallada a partir de

préactica de la vida escolar, inclusive universitaria, siendo una forma que permite la

adquisicion de datos e informacién que orienta a la realidad desde un punto de vista

analitico y que permite la expresion de la capacidad lectora.

Bustamante (2013) menciona:

Los niveles de comprensién lectora son un proceso por el cual el lector percibe
correctamente los signos y simbolos escritos, organiza mediante ellos lo que ha querido
decir un emisor, infiere e interpreta los contenidos alli expuestos, los selecciona, valoriza,
contrapone y aplica en la solucion de problemas y en el mejoramiento personal y colectivo.
Es decir, la lectura es un proceso dinamico, continuo y diferenciado, en el cual hay facetas
y estadios nitidamente definidos, diferentes unos de otros, y hasta contrapuestos, en donde

interactlan: lector, texto y contexto. (p. 24).

Por su parte Perez y Villar (2018) entienden que el proceso de comprender los

niveles en la comprension detalla lo siguiente:

El proceso para conseguir captar las ideas expresadas en lo que se lee es, en sentido

riguroso, el mismo siempre y se da por igual en todos los lectores, por baja que sea su
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preparacion intelectual, es decir, todo lector/a reconoce mejor o peor el codigo de sefiales
y simbolos, los organiza segln sus posibilidades, realiza una interpretacion personal de lo
leido y se forma un juicio sobre lo que acaba de leer. Pero no todos los lectores alcanzan el
mismo nivel de comprension, dado que éste esta en funcidn de la formacidn intelectual que
tenga cada lector/a, de tal suerte que se pueden leer las mismas cosas por personas
diferentes y darse diferencias abismales entre la comprension de unas y otras. Por tanto, es
posible establecer diferentes niveles de comprension desde una perspectiva funcional. (p.
34)

El primer nivel es literal y se limita a captar la informacion que contiene el texto
leido, no agregando la interpretacion; en ese proceso se orientan los niveles de la lectura
a partir de las observaciones, comparaciones, relaciones, clasificaciones de cambio, un
ordeny los ajustes, la clasificacion jerarquica, el analisis, la sintesis y la evaluacion (Pérez
y Villar, 2008).

El segundo nivel de lectura es el inferencial. En éste se establecen relaciones que
van mas alla del contenido literal del texto, es decir, se hacen inferencias acerca de lo
leido. Dichas inferencias pueden ser inductivas y deductivas. Este nivel de lectura,
ademés de los procesos mencionados en el primer nivel, requiere hacer uso de la
decodificacion e interpretacion de las tematicas de un texto. El tercer nivel de lectura es
el critico intertextual porque permite trasladar las relaciones extraidas de la lectura de un
ambito a otro. En este nivel, ademas de los procesos requeridos en los niveles anteriores,
se precisa interpretar las tematicas del escrito establecer relaciones analdgicas de

diferentes indoles, y emitir juicios de valor acerca de lo leido (Kabalen, 1995).

Para Dijk (como se citd en Pérez y Villar, 2008), consideran que en el texto
prevalecen 3 niveles de evaluacion, en donde en primera instancia seria las estructuras de
oraciones y su relacion entre si denominado microestructural, en segundo lugar, la
macroestrutural en donde la existe una coherencia general en el texto como propiedad
principal semantica, siendo el eje del trema y el desarrollo del discurso en el tiempo, con
subtemas progresivamente. Finalmente, la superestructural en donde se precisa una
estructura logica organizada de manera general de los componentes de las estructuras en

el texto.
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3.1.1.6. Etapas.
De acuerdo a Solé (como se cit6 en Jensen, 2005) divide el proceso de la lectura:

En tres subprocesos: antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura. Hay
consenso entre todos los investigadores sobre las actividades que los lectores llevan a cabo
en cada uno de ellos. Solé recomienda que cuando uno inicia una lectura se acostumbre a

contestar las siguientes preguntas en cada una de las etapas del proceso. (p. 33)
Bustamante (2014) entiende que:

Si se observan los estudios sobre lectura que se han publicado en los Gltimos cincuenta
afios, podemos darnos cuenta de que existen tres concepciones tedricas en torno al proceso
de la lectura. La primera, que predomind hasta los afios sesenta aproximadamente, concibe
la lectura como un conjunto de habilidades o como una mera transferencia de informacion
(interpretacion). La segunda, considera que la lectura es el producto de la interaccion entre
el pensamiento y el lenguaje (reflexion). Mientras que la tercera concibe la lectura como
un proceso de transaccion entre el lector y el texto (recuperacion de la informacion. (p. 46)

En tanto, Smith (como se citd en Castillo, 2009) menciona que:

La lectura no sélo es una actividad visual, tampoco una simple cuestién de decodificar el
sonido. Son esenciales dos puntos de informacion para la lectura, la informacién visual y
la informacién no visual. También se define como el proceso cognitivo por medio del cual
se construye en la mente del lector la informacion transmitida por el autor del texto. En

otras palabras, es captar el significado del texto o la idea central de la misma. (p. 94)

En el ambito educativo es relevante la atencién y las estrategias atencionales,
asimismo, la concentracion y la percepcion orientan los resultados académicos y que
permiten la utilizacion de los “Juegos dramdticos comprensivos”. Es por esto, por lo que
la comprension de textos o comprensidn lectora como se pretenda llamar es fundamental
en el desarrollo de los estudiantes no solo para el propdsito de conocimiento bruto en si
sino también para el desarrollo intelectual y que muchos docentes no tienen una técnica

implementada para eso (Castillo, 2009).

3.1.1.7. Comprension lectora y neurociencias.

Sobre el tema Lopez y Santiuste (2008) lo orientan a partir que:
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El aprendizaje se basa en el cerebro, al igual que la ensefianza. Los estimulos que un
profesor utiliza (instrucciones, repeticiones, lecturas, memoria, solucién de problemas)
interacttan de forma muy compleja con la arquitectura neuronal de los alumnos y con los
procesos de computacion del cerebro de los sujetos, haciendo que se produzca cambios en
sus cerebros. No obstante, en la actualidad el area del desarrollo de la lectura ofrece un
potencial considerable para la colaboracion entre educadores y neurocientificos. Los
neurocientificos han comenzado a evaluar la eficacia de ciertos programas de intervencion

educativa para el tratamiento de las dificultades de lectura. (p. 66)
Por su parte Gonzales (2016) considera a la comprension de la lectura:

Proceso ciclico de construccién e integracion de informacion- en el que participan otros
procesos cognitivos que permiten formar y conectar proposiciones dentro de una frase,
realizar inferencias y elaborar macroideas- para construir una representacion coherente del
texto en el que se incluye tanto la informacién extraida como los conocimientos poseidos

por el lector. (p. 55)

3.1.1.8. Comprension de textos y neurociencias.
Para las neurociencias la comprension de los textos Marmolejo (2007) sefiala que:

La comprensidn tiene un papel vital en la cognicién humana, en particular en los procesos
de pensamiento. Sin recursos de memoria, sin esquemas (representaciones) que guien la
conducta y sin procesos inferenciales que permitan nuevos tipos de relacion entre la
informacion proporcionada, seria imposible pensar. Al enfrentarse a un texto, el lector debe
integrar las distintas partes del discurso, debe conectar el conocimiento categorial con que
cuenta y la informacion presentada en la lectura. En fin, debe establecer tanto una
coherencia local y global, asi como relaciones causales y resolver problemas anaféricos:
debe realizar inferencias. Sin embargo, la elaboracién de inferencias es parte de un
proceso que requiere de almacenes de memoria (memoria de trabajo, a corto y a
largo plazo), fuentes de informacion (el texto y los esquemas de conocimiento con
que cuente el lector) y niveles de representacion (alcanzados gracias al nivel de
comprension que se realice) que sélo cuando interactian al unisono permiten

alcanzar niveles de representacion de alto orden. (p. 56)

Por su parte, Mar (2004) establece que las acciones de las neurociencias para la

comprension de los textos y en la produccién narrativa y plantea una idea importante para
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su conexion, es asi, que, de “acuerdo con sus conclusiones, la comprension de historias
requiere una red neuronal de areas frontales, areas temporales y del cingulado,
principalmente; estas areas resultan vitales para soportar recursos de memoria operativa

y procesos de teoria de la mente” (p. 33).

El aporte mas importante es “considerar la neuropsicologia de la comprension y
la produccion de textos, concluye que estos procesos emplean préacticamente las mismas

areas cerebrales” (p. 33).

3.1.1.9. Modelo neurocognitiva de la comprension de textos.
De acuerdo a Marmolejo (2007) afirma que el modelo neurocognitivo explica que:

La Connectionist Developmental Cognitive Neuroscience, tiene caracteristicas que coinciden con
los modelos cognitivos y neurocientificos de la comprension. Su postulado central es que tanto el
desarrollo cognitivo como sistema neuronal sean relacionados el uno al otro, al mismo tiempo que
se conciba el desarrollo cognitivo como una trayectoria emergente a partir de restricciones
intrinsecas y del medio ambiente. Para adaptar este modelo especificamente a la tarea de
comprensidn, se debe articular con los sistemas de memoria, encargados de seleccionar y secuenciar
la informacidn, con los procesos de integracion o de elaboracidon de inferencias y con los de
simulacién o elaboracién de la informacion. Este modelo tiene como propésito ilustrar los elementos
esenciales para una arquitectura neurocognitiva destinada a la comprension de textos. Ademas,
sugiere funcionamientos cognitivos en relacion estrecha con un cableado neuronal. Por Gltimo,
incluye restricciones propias de la arquitectura interna y restricciones externas al sistema. los
modelos cognitivos y neurocientificos acerca de la comprension de textos, la idea central es una
conjuncién de ambas areas. Sélo a través de la interrelacién entre estas lineas de trabajo se pueden
construir modelos neurocognitivos de la comprension de lectura que satisfagan los avances actuales

en las neurociencias y las ciencias cognitivas acerca del tema. (pp. 44-45)

3.1.2. Los juegos dramaticos.

Una estrategia eficaz para incrementar las habilidades para el desarrollo de las
actividades educativas y logros académicos, como la sociabilidad, la escritura y lectura,
son los juegos tematicos que a continuacion se analizan desde diversas perspectivas y

puntos de vista:

3.1.2.1. Definiciones.

Parada (2013) lo define de esta manera:
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El ‘juego dramatico’ es una unidad semantica compuesta por dos conceptos: el juego y el
drama. En general, el juego se considera como un acontecimiento que es valido en si mismo
y contiene dimensiones de incertidumbre y azar, constituyendo un estado emocional. El
drama, por su parte, uno de los elementos comunes a todas las disciplinas del arte escénico,
s un acto de representacion, una accion de simulacion de una realidad social en la que un
grupo de personas escenifican un temay lo presentan ante un pablico. La palabra “drama”
significa en griego “accion”, y a su vez accion representada, por lo que la actuacion del

actor o bailarin constituye el elemento fundamental, su esencia. (p. 35).

Por su parte, Ustiindag. (1997) afirmo que el drama creativo es el modelo mas
significativo de aprendizaje y se convierte en la actividad basica para el aprendizaje. Es
la forma de ayudar a los nifios a pensar a cerca de su persona o los problemas sociales.
Los nifios pueden aprender a explorar las cuestiones, eventos y conexiones mediante el

teatro.

Magarifio (1996) puntualiza los conceptos relacionados con el término:

En la metodologia de las lenguas modernas el significado del término—dramatizacion,
adquiere una nueva dimension, dejando de remitirnos al género literario del mismo
nombre, y pasando a referirse a toda esa gama de actividades que tienen como objeto
comun el conseguir que el alumno produzca creativamente su propio lenguaje,
proyectando los conocimientos adquiridos en la nueva lengua, asi como plasmando una
buena dosis de su propia personalidad y de su forma idiosincrasica de ver el mundo, a

través de una interrelacion con los restantes miembros de la clase. (pp. 208-209)
Motos y Tejedo (1998) y su visién sobre el juego dramatico:

Es la practica colectiva que reine a un grupo de jugadores que improvisan
colectivamente segln un tema elegido de antemano y/o precisado por la situacion, la
dramatizacion es un proceso de creacion que utiliza técnicas del lenguaje teatral como

apoyo ludico, pedagdgico o didactico. (p. 34).

3.1.2.2. Caracteristicas.

Ustiindag. (1997) preciso que en la educacion es relevante identificar las caracteristicas
en la dramaética con integracion de la creatividad y de la imaginacion, en ese sentido, los
conceptos de la imaginacion y la creatividad se podria decir que son ingredientes

esenciales en el drama. En tanto, el juego es una actividad profundamente importante en
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el proceso de desarrollo del caracter. Asimismo, el aspecto social del drama: El drama
ayuda a las inherentes cualidades de la persona que hace el esfuerzo en realizarlo por la

inherente cualidad de involucrarlo a compartir con otra persona.

-Rendimiento: Las actividades draméticas no son siempre realizadas en frente de una
audiencia. El rendimiento es normalmente el resultado del deseo de los nifios por

comunicar su trabajo con los demas.
-Solucion creativa de problemas a través del teatro.
Saninz (2014) aporta que:

Una vez establecidas las diferencias entre espectaculo y juego dramético se van a
enumerar las caracteristicas y las razones que apoyan su uso en la clase de ensefianza de
lenguas. En esencia aumenta la motivacion y favorece el desarrollo de la confianza y de la
autoestima del alumno, ayuda a la conduccién de grupos, en un clima de cooperacion
gracias a dinamicas y habitos de grupo, crea una necesidad de comunicar, gracias a la
negociacion del significado que suele darse en las tareas. Muestra de la realidad social y
cultural, ya que a recrea situaciones de la realidad exterior del aula. Complementa la
metodologia del enfoque por tareas, como preparacién para la tarea final. Mejora el habla
y de la pronunciacion y desarrolla la fluidez en el trabajo de las destrezas linglisticas.
Estimula el componente cognitivo: ejercita la memoria, la observacién y la concentracion.
Ayuda al desarrollo del conocimiento intercultural, refuerza el caracter multidisciplinar del

aula, incorpora textos literarios, elementos de historia, arte, etc. (p. 5).

3.1.2.3. Objetivos de la dramatizacion

Segun Kiessling (2015) el objetivo que desarrolla en la dramatizacion se evalla a través

de varias posibilidades:

El juego puede ser libre, es decir, es el que realiza un individuo o un grupo de personas sin
ninguna direccién. Es la improvisacion la materia que coge importancia en este apartado:
Juego dramatico organizado informalmente: la persona encargada de nuestro aprendizaje
debe marcarnos unas pautas a seguir, para coordinar y organizar la accion. Juego dramatico
organizado formalmente: en él habria que disponer de un espacio amplio que posibilite el
movimiento, ser sabedores de una obra de teatro; conociendo su argumento, repartir sus
personajes entre los individuos participantes de la actividad, los ensayos oportunos para asi

poder adecuar la obra a nuestras necesidades y poderla representar dentro de nuestras
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capacidades. Los juegos de relajacion incluidos dentro del grupo de juego dramatico

organizado informalmente son unos de los méas necesarios. (p. 52)

A través de estas experiencias podemos explorar nuestras curiosidades y darle
sentido al mundo que nos rodea. Finalmente, el juego dramatico también construye la
aptitud cultural (Kiessling, 2015).

3.1.2.4. Juegos dramaticos y el cerebro.

Partiendo de los estudios acerca de la neurociencia sobre el funcionamiento cerebral y la
implicancia con el aprendizaje, siendo un campo cientifico que ha revelado que los
infantes tienen un aprendizaje activo en el momento de interaccion con otros individuos.
Una de las contribuciones de mayor relevancia que ha tenido la neurociencia al
comportamiento humano y al funcionamiento cerebral detalla la relacion cercana entre el
aprendizaje y la emocion, teniendo conocimiento el rol de las emociones en las tomas de
decisiones y en la reaccion del cerebro ante un estimulo. Debido a eso no deberia ser
sorprendente si los infantes adquieren conocimientos de comprender y reconocer sus
emociones puedan tener la capacidad de controlarlas de manera responsable (Baldwin,
2014).

Por su parte, Baldwin (2014) refiere que:

El juego dramético trabaja directamente con las emociones y es un buen medio para
aprender a reconocerlas, comprenderlas y gestionarlas. En la edad que comprende la
educacion infantil (de 0 a 6 afios) es cuando se dan la mayor cantidad de conexiones
neuronales y se establecen las vias para el aprendizaje (sinaptogénesis). Es también el
periodo en el que los pequefios realizan el juego simbdlico y draméatico de forma
espontanea, estan mas receptivos al aprendizaje y este se realiza de forma global. Existen
estudios que confirman que la estimulacion mental a partir de la imaginacion (“jugar a ser”)
activa las mismas estructuras neuronales que se activan al hacer esa actividad en la realidad,

independientemente de los resultados (p. 45).

Uno de los ejercicios del juego dramatico en la educacion, que la realizan tanto
infantes como adultos, reside en aceptar papeles donde en su imaginacién tienen que
representar sus competencias y capacidades que quisieran adquirir y del especialista
(Baldwin, 2014).

En tanto, Kiessling (2015) nos dice que esta forma de accion apoya a fomentar la

imaginacion y al mismo tiempo promueve la activacion de areas cerebrales relacionadas

25



con las actividades antes mencionadas. Estimular el cerebro a través de juegos dramaticos
puede, también, ayudar a los nifios a mantenerse concentrados e interesados por mas
tiempo y es debido a que el ejercicio que realizando es agradable, motivadora y los acerca

a sus tendencias.

3.1.2.5. La dramatizacion.

Segun Nufiez y Navarro (2007) en el caso de la dramatizacion esté orientado a espacio e

instrumento educativo que:

(..) permite desarrollar el curriculum escolar en otras areas, como la Educacion Artistica,
la expresion Corporal o la Lengua y la Literatura. Ademas, se muestra como un potente
instrumento para el desarrollo de habilidades sociales y educacidn en valores, por su fuerte
caracter interpersonal y relacional. Desde la educacién, la dramatizacién se presenta como
un instrumento a desarrollar con el fin de rentabilizar sus capacidades respecto a una mejor

formacion de las personas, tanto en la perspectiva individual como social (p. 56).

3.1.2.6. Componentes.

Magarifio (1996) dice que: “sera de utilidad para hacer un andlisis de los elementos que

afectan al uso del juego dramatico como elemento metodologico™.

En cuanto a la preparacion técnica del profesor se haran algunas sugerencias a
aquellos profesores que deseen utilizar el juego draméatico como un elemento bésico en
la clase: La mas importante es la de asegurarse, y hacer ver a los demas, que su propuesta
teatral es una actividad necesaria y complementaria a otras. No tiene por qué poseer
formacion especifica en literatura, arquitectura, pintura, mdsica, y, en general, los
diferentes lenguajes artisticos y literarios; para ello se dispone de informacion
complementaria en libros, cursos, confrontaciones de dudas con otros colegas, etc
(Magarifio, 1996).

Tampoco es imprescindible un conocimiento especializado en técnicas teatrales,
pero es necesaria la curiosidad y la busqueda de recursos que ayuden a conocer los
principios basicos de esta actividad, asi como unos conocimientos teoricos minimos
relacionados con la pronunciacion, proyeccion vocal, ortofonia y fonética. Debe tener en
cuenta, en todo momento, que no esta haciendo teatro tradicional con los alumnos y tiene

que asumir que su trabajo no va a producir resultados espectaculares (Magarifio, 1996).”
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Parada (2013) explica que:

El juego dramdtico es un acontecimiento que se desarrolla en una zona de ficcion
denominada “Como si...”, desde el que le sucede algo a alguien. Luego, Eines y
Montovani (1980) afirman que “el juego dramatico forma parte de la capacidad de
simbolizar de los seres humanos, que pueden distanciarse de la realidad concreta y
construir con su mente un espacio imaginario para generar una vivencia independiente

del lugar o tiempo en gue se encuentra. (p.63).

3.1.2.7. Etapas.

Bulldn (1975) en su libro “Hacia una personalidad creativa”, sustenta que hay 3 acciones

sucesivas: la motivacion, la dramatizacion, la critica o la evaluacién.
Etapa 1. La motivacion Inductor

El modulo de presentar la motivacion varia segun la naturaleza de esta. Si son cuadros,
fotografias o paisajes vivos que recurre a la observacion guiada. EI comentario, el dialogo
por grupos y general. Si se trata de canciones o poesias se realizara la interpretacion de

amabas preferentemente con expresion corporal y/o movimientos ritmicos (...).
Etapa 2. La dramatizacion

-Se debe dejar que los nifios actlen creativamente. No influye en ellos. Lo Gnico que
debemos recordarles es que una vez que hayan tomado un personaje, deben mantenerse

en ¢él, “sin perderlo”

-Trabajaremos para que el nifio sepa ser sincero y genuino. Su actuacion debe venir “de

dentro para afuera”, es decir, deber ser “sentida”, interior.

-El conductor de la sesion puede intervenir en la dramatizacion, siempre y cuando sea
necesario una re - motivacion, es decir cuando veamos que esta decayendo la accion

(cuando los nifios pierden sus personajes, se desconciertan o alborotan).
Etapa 3. La evaluacion

-Cada actuacién o dramatizacion debe ser seguida de una evaluacion o critica

constructiva. Al comienzo solo deben recibir de nosotros: aliento y alago.
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-La critica posterior sera exacta pero impersonal, es decir refiriéndose al nifio por el

personaje y no por su nombre.
-Siempre se debe dar sugerencias para mejorar en la dramatizacion en la siguiente vez.

-No decepcionar y no permitir que los nifios se decepcionen con los resultados de las

primeras dramatizaciones. Poco a poco los nifios iran superandose.

-Recordemos que nuestro objetivo no es almacenar una dramatizacién perfecta sino dar
oportunidad para que los nifios piensen con independencia, se diviertan juntos,

desarrollen su expresividad, sensibilidad, imaginacion.

3.1.2.8. Drama y Teatro.

A menudo se tiende a confundir los conceptos drama y teatro. Magariiio (1996) hace
constar que “Drama y teatro son términos que se han empezado a introducir en la
educacion como forma efectiva de ensefianza, como ayuda para profundizar y descubrir

el mundo que nos rodea, y como medio de ahondar en la personalidad del individuo” (p.

153).

3.1.2.9. Modelo tedrico cognitivo en los juegos dramaticos.

Existen diversos fundamentos que respaldan el uso de diversas técnicas para la ensefianza,
en este caso el uso de los Juegos dramaticos pues es muy importante el desarrollo

intelectual en la etapa de desarrollo cognitivo.

Piaget (1999) precisé en relacion a la implementacion del modelo epistemoldgico

genético a la educacion:

Sus aportes al estudio de la infancia y por sus teorias del desarrollo cognitivo y de la
inteligencia, planteo que en los primeros meses de vida existe inteligencia, que la denomina
sensorio —motriz. Es un tipo de inteligencia, que sirve para solucionar problemas practicos
que se le van presentando al bebé o infante, como querer coger un objeto lejano, voltear el
biberdn, jalar los juguetes que cuelgan de la cuna, etc., posteriormente aparecera la

inteligencia operatoria. (p. 56)

El desarrollo de la inteligencia se basa en lo siguiente (Piaget, 1999):
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Periodo sensomotriz (0-2 afios, sentidos y acciones como principios de aprendizaje,
permanencia del objeto, causalidad y consecuencias, habilidades de representacion en la
memoria, los objetos ocupan un solo espacio, imitacién visible). Periodo pre - operacional
(2-7afios, los nifios son capaces de pensar en simbolos, pero estan limitados para usar la
légica, la funcion simbolica se manifiesta en el juego, la imitacién diferida y el lenguaje,
comprension de identidades, aungue cambie la forma, y comprensién de funciones o que
ciertos eventos originan otros, limitaciones: egocentrismo, centralizacion, irreversibilidad,
razonamiento transductor). Periodo de operaciones concretas (7-11afios, desarrollo de la
capacidad de pensar en forma logica sobre el aqui y el ahora, pero no sobre abstracciones,
clasifica objetos en categorias similares, agrupa ordenando en series, trabaja con numeros,
entiende conceptos de espacio y tiempo, distingue realidad y fantasia y entiende el principio
de conservacion, reversibilidad y descentralizacion, desarrollo moral heterénoma o rigida
y auténoma o flexible). Periodo de operaciones formales (11-15afios, tareas mentales que
suponen el uso del pensamiento, formulacion de hipotesis y solucién de problemas,
pensamiento cientifico, egocentrismo adolescente, desarrollo de intereses sociales e
identidad persona). (pp. 67-68)

Parada (2013) acota también que:

El juego tiene caracteristicas de satisfaccion, reproduccion y adaptacion. En el desarrollo
evolutivo se construyen tres tipos de juego: sensomotor, simbdlico y reglado. El autor hizo
énfasis en el juego simbdlico (el simbolo implica la representacion de un objeto ausente) y
lo considera fundamental en el desarrollo del pensamiento y en la capacidad para
representar. Sus estudios describen como en cada uno de los estadios se va avanzando en
la complejidad del juego, desde las experiencias motoras simples (primer estadio) a las
acciones simbolicas del “Como si...” (sexto estadio). Piaget situa el inicio del juego
simbolico en la imitacidn, y elabora una teoria que lo explica. Entendi6 el juego simbdlico
como un medio para la adaptacion en la dimension afectiva e intelectual del individuo. (p.
27)

Rieber y Wollock (2012) hablan de los conceptos relevantes que planted Vygotsky
como herramientas psicoldgicas, medicina e internalizacion y cabe destacar en su trabajo,
el origen en relacion entre el aprendizaje y el desarrollo humano, relacion entre el lenguaje

y pensamiento etc.

La teoria es constructivista sostiene que a través del juego el nifio construye su aprendizaje
y su propia realidad social y culturalSe, amplia su capacidad de comprender la realidad de
su entorno social natural aumentando continuamente lo que Vygotsky Ilama zona de

desarrollo proximo. (p. 66)
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Destacandose a Vygotsky (1987) quién sostiene que en la edad infantil el
desarrollo del juego es evolutivo desde las dos primeras fases de significancia de los tres
afios, en donde los infantes juegan con objetos de acuerdo al significado descifrado en el

contexto social inmediato que les brinda.

Asimismo, Vygotsky (1987) refiere que en la primera fase se desarrollaria dos

niveles en el desarrollo humano:

En el primero, aprenden ludicamente (jugando) las funciones reales que los objetos tienen
en su entorno socio - cultural, tal y como el entorno familiar se lo transmiten. Después
vendria una segunda fase de tres a seis afios, a la que llama fase del "juego socio-
dramaético”. Ahora se despierta un interés creciente por el mundo de los adultos y lo
"construyen" imitativamente, lo representan. El juego forma parte esencial del desarrollo
ya que amplia continuamente la llamada zona de desarrollo proximo. Sirve para explorar,
interpretar y ensafiar diferentes tipos de roles sociales observados. Herramientas dan lugar
a habilidades como la atencion, la memoria, la concentracion (p. 79).

Acerca de esto, Parada (2013) también sostiene que “el juego es un fendmeno
psicolégico basico en el desarrollo. Surge cuando el nifio comienza a experimentar
tendencias irrealizables. El nifio se adentra en un mundo ilusorio para superar deseos no

resueltos; satisface ciertas necesidades a través del juego” (p. 26).

3.1.2.11. Fundamentos pedagogicos
Segun Nicoletti (2016):

La Educacion tiene por finalidad Ilevar a la persona a realizar su propia personalidad, dado
que es todo aquello que contribuye a proyectar las habilidades, aptitudes y posibilidades
del individuo, y a crear, corregir y ordenar sus ideas, habitos y tendencias. En funcion de
cumplimentar esa finalidad, el acto educativo engloba diferentes agentes y componentes en
su seno el educador, el educando, la interaccion entre ambos, la interaccion con el ambito
institucional, el contexto espacial, el contexto temporal, el contexto socio-politico-
econémico, los objetivos, los contenidos, los medios de transferencia del conocimiento, los

mecanismos de asimilacion del conocimiento, y los mecanismos de evaluacion. (p. 45)

El proceso que debe ser abordado como objeto de préacticas y reflexion, es decir,

como objeto de conocimiento y de transformacion por parte de sus agentes,
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constituyéndose en un elemento integrador y coherente entre la teoria y la préactica de la

ensefianza (Nicoletti, 2016).

Desde la perspectiva del enfoque pedagdgico como la corriente que considera los
niveles fenomenoldgicos a partir del objeto en la manifestacion en el campo educativo
escolar; por otro lado, desde la perspectiva analitica se evalla mediante la informacién
cuantitativa en la matematica y también a nivel cualitativo que expresa las formas de
educacion. Por otro lado, desde el nivel de la comprension de la filosofia que orienta los
cuestionamientos educativos a partir de la realidad y la condicion humana. Esto es ya
intervenir en el campo especifico de lo pedagdgico, porque el objetivo de lo pedagdgico
es la reflexion-accion: los procesos educativos. Dada la mdaltiple y compleja
dimensionalidad de éstos, se debe tener en cuenta el nivel ideol6gico - politico, el
administrativo, el cientifico y el técnico (Nicoletti, 2016).

3.1.2.11. Curriculo Nacional.

A partir del Disefio Curricular Nacional (DCN) propuesto por el Ministerio de Educacion
(2009):

Se propone ofrecer un Marco curricular nacional, que sea intercultural, inclusivo e
integrador; y que, a la vez, permita el desarrollo de curriculums regionales que posibiliten
la pertinencia a la diversidad del pais, con estandares nacionales de aprendizajes. EI Marco
curricular nacional articulard y dara coherencia a los diversos instrumentos y documentos
curriculares puestos a disposicion del docente para el logro de los aprendizajes
fundamentales. Los principales instrumentos de este sistema son: 1. EI Marco curricular
nacional. 2. Mapas de progreso del aprendizaje o Estandares de aprendizaje. 3. Las Rutas

del aprendizaje. (p. 12)
Segun el MINEDU (2013):

Cada uno de los instrumentos curriculares debe abordar el aprendizaje a partir de diferentes
funciones: El marco curricular nacional establece y define los aprendizajes fundamentales,
es decir, los aprendizajes que se espera que logren todos los estudiantes del pais y las
competencias-capacidades y valores que deben desarrollar a lo largo de la EBR. Expresara
el QUE de la educacion (los contenidos) y el PARA QUE de la educacion (los fines de la

educacion). Los Mapas de progreso del aprendizaje o estandares de aprendizaje expresan
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el recorrido tipico de aprendizaje que efectla un estudiante a lo largo de su trayectoria

escolar dentro de una misma area de aprendizaje. (p. 44)
De acuerdo a Arifio (2014) las rutas de aprendizaje:

Expresan la metodologia que debe seguir el profesor para conseguir los estandares
indicados en los mapas de progreso, (el COMO de la educacion). Son herramientas
pedagdgicas de apoyo a la labor del docente en el logro de los aprendizajes de los
estudiantes. Contienen el enfoque metodoldgico, las competencias, las capacidades y sus
indicadores, los estandares que hay que alcanzar al término de cada ciclo, asi como
orientaciones pedagogicas y sugerencias didacticas; libros de texto y materiales didacticos
son instrumentos de apoyo al desarrollo de los aprendizajes del curriculum en el aula.
Ayudan a conseguir los aprendizajes definidos en el marco curricular para apoyar el trabajo
de estudiantes y docentes (p. 56).

3.1.2.10. Fundamentos Artisticos.
De acuerdo con Diaz (2010):

El gozo o la recreacién de emociones negativas es un hecho caracteristico del arte en
general. Davies considera que encontramos gratificante una forma de comprension o de
entendimiento; una epistemologia artistica de «sin dolor no hay ganancia» («no pain no
gain»). Puede también inferirse que experimentar emociones negativas fuera del ambiente
de peligro que éstas usualmente implican es una forma de pretension o de simulacion que

recuerda a la conducta de juego. (p. 13).

Lo concerniente a la dramatizacion, Motos (1982) refiere que no nos referimos “a
hacer teatro, no son la misma cosa: el teatro pone el énfasis en el espectaculo y el
espectador, mientras que la dramatizacion lo coloca en la accién en si misma, en el

proceso de representacion” (p. 51).

La expresion dramatica para docentes, evidencia la necesidad del docente de
conocer, aprender y utilizar el conocimiento de la expresion dramatica y sus procesos de
receptividad, escucha, manifestacion y por lo tanto comunicacion, a la que los estudiantes
pueden acceder, muchos pedagogos teatrales, la necesidad de aplicar el teatro en la
escuela, mi propuesta se dirige directamente al espacio en el que hay una debilidad latente

en las escuelas, el programa de plan lector, y grandes posibilidades de ser beneficiado con
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la aplicacion de la expresién dramatica, ya que el docente es el facilitador del aprendizaje
y guia de los nifios y nifias (Dubati, 2016).

De acuerdo a Motos (2001) implicaria que:

El movimiento humano expresivo implica al propio ser humano (el cuerpo en su totalidad,
varias partes o una sola), que se desplaza en un espacio (préximo o general), durante un
periodo de tiempo (estructurado a partir de duraciones o de pulsaciones), utilizando una
cierta cantidad de energia, y de una determinada manera. De esta exposicion se deducen
los elementos bésicos, los cinco componentes de movimiento: cuerpo, espacio, energia,

tiempo, interrelacion. (p. 55).
Segun Trozzo (2002):

La posibilidad de desarrollar pensamiento atil para la vida, desde los aprendizajes
teatrales, es evidente. A nivel sociocultural, porque la sensibilizacion estética y el
entrenamiento para la lectura espectacular, desarrolla habilidades cognitivas para realizar
también multiplicidad de lecturas de la realidad. A nivel personal, porque ensayar la vida
sin grandes riesgos, jugar realidades posibles y reflexionar luego éticamente acerca de las
consecuencias de las acciones y las decisiones de las personas, desarrolla inteligencia

emocional, pensamiento divergente y capacidad para resolver conflictos. (p. 33).

En tanto, Barret (1968, como se citdé en Solé, 2005), la dramatizacion es una
propuesta didactica de evaluacion lectora para el estudiante, que es aplicable a todo tipo
de textos, considera cinco dimensiones cognitivo-afectivas, activa conocimientos previos,
criticidad, creatividad e imaginacion, propuestas desde la interaccion del lector con el
texto para reorganizar ideas y la respuesta afectivo-emocional, luego, hace seguimiento a
las destrezas desarrolladas por el estudiante progresivamente, adquiriendo, de manera
sistematica y coherente habilidades para la recuperacion de informacién, interpretacion y

reflexion.
El teatro para Mottos (2001):

Sirve como mecanismo para interiorizar el conocimiento y hacerlo manifiesto en el
cuerpo, haciéndose un analisis y reconocimiento del mismo en relacién consigo mismo y
con el mundo, en este sentido el teatro debe ser concebido como un lugar privilegiado
para la reflexion, para el dialogo, un instrumento que le ayudara al individuo a conocerse

mejor y a relacionarse con la gente de una manera especial. (p. 11).
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3.1.2.11. Teoria del Juego Dramatico.

Desde hace muchos afios la necesidad del hombre y la relacion que tiene con el juego es
de una forma directa, no solo como un método de entretenimiento sino también como uno
para aprender de una forma didactica que hace que el desarrollo intelectual sea eficiente
y no se trunque. La necesidad de utilizar “el juego es la puesta en practica de la libertad”
como lo menciona Friedrich VVon Schiller, es decir él piensa que el juego es la forma méas
libre de expresion que puede tener el hombre, que de alguna manera le da la sensacion de
libertad, de apertura a una contingencia con su naturaleza y lo conecta con sus semejantes.
Esta es por ello una forma mas didactica al implementarse en la metodologia educativa
(Acosta, 2008).

Cabe sefialar que Acosta (2008) traduce diversas obras y opiniones de Friedrich en

su libro:

Friedrich Schiller: estética y libertad en uno de esos capitulos él se refiere al juego y al
hombre en las siguientes palabras: EI hombre sélo juega cuando es hombre en el sentido

pleno de la palabra, y es plenamente hombre sélo cuando juega. (p. 33)
Por su parte, Parada (2013) resaltan dos:

Se enfoca el juego y hombres con vértigo, con la “Teoria de los juegos™. La accion de
jugar es Libre, el jugador no es obligado, de lo contrario el juego perderia su naturaleza.
Separada: tiene limites de espacio y de tiempo precisos. Incierta, no hay predeterminacion
del desarrollo o resultado. Improductiva, no crea bienes ni riqueza, ni algo nuevo de
ninguna especie; al final del juego se llega a una situacién idéntica a la del principio de
la partida. Reglada, en el momento del juego. Ficticia, irreal en comparacion con la vida

corriente. (p. 28)

Lo cierto es que la accion de jugar utilizandola como un método educativo, en este
caso en la comprension de textos es de suma importancia pues la mente del ser humano
se ve liberada y de modo inconsciente hace que este aprenda de manera mas creativa y
sustancial (Parada, 2013).
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4. Metodologia

Para la presente investigacion se ha considerado la aplicacion de un disefio
preexperimental con pretest y post test, con un solo grupo experimental. (Hernandez et
al., 2014).

Cuya poblacion fue de 60 escolares del cuarto afio secundario matriculados en el
colegio “Augusto Cazorla”. Se tom6 en cuenta el método no probabilistico de acuerdo a
el criterio del investigador, a diferencia de la generalizacion estadistica (Hernandez et al.,
2014). Contando con 32 estudiantes del 4° afio de secundaria de edades entre 14 a 16

anos.

La investigacion se considerd una propuesta de sesiones metodoldgicas que
abordo la problematica identificada y discutidas durante las clases. En el estudio de
trabajo de suficiencia se utilizd6 como técnica para recoleccion de datos de los
participantes, la observacion con una herramienta guia semiestructurada de las sesiones
(Cualitativa), y en cuanto a las técnicas la encuesta mediante el test de PISA internacional
2015 para evaluar la comprension de textos, que se aplico a los participantes del afio

escolar antes y terminando el mismo como evaluacion del taller (Cuantitativa).

4.1 Descripcion de la propuesta pedagogica

4.1.1. Descripcién del programa de aplicacion.

DATOS INFORMATIVOS

- Duracion : Tres meses

- Tiempo de clase : 2 horas

- Objetivo/Justificacion : Establecer el efecto del taller de “Juegos dramaéticos
comprensivos” para mejorar la comprension de los textos en estudiantes del 4° afio
de secundaria del colegio Augusto Cazorla localizada en la provincia del Callao,
mediante una evaluacion con el test PISA para comprender los contenidos textuales
en una etapa inicial y otra al final.

- Numero de sesiones; 12
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- Test pre-post (Prueba PISA)

- Lista de anotacion de ingreso y cotejo individual

5.2. Propuesta de sesiones de aprendizaje.

Considerando una propuesta didactica que esté alineada a la investigacion mediante los
procesos de lectura de textos. A continuacion, se presentan los tres modulos para cada

nivel de comprension de textos, los cuales estdn compuestos por las siguientes sesiones:
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Figura 1.

Resumen de sesiones

Etapa 2

"Interpretacion”

Etapal
"Recuperacion de
informacion”
[ T I ]
Sesion 1: Sesion 2: Sesién 3: Sesidn 4:
weis i :
“Conociéndonos Siéntete cémodo B . “Expresion
e con tus zapatillas” El Regalo vocal: el
informandonos” Lectura: Zapatillas|  |Lectura El regalo regalo con
Integrarse, (texto de revista)] [Texto narrativo: voz”
desinhibirse y Recuperacién def [Recuperacion de Lectura El
recuperar la informacion. la informacion. regalo texto
informacién. Leyeron a partir Trabajo corporal narrativo:
Relajacion y de ello le dieron con secuencias Recuperacion
concentracion un final diferente dela
o incluyeron mas informacion.

personajes.

Nota de figura: Autoria propia

Introducen la
expresion oral
a la expresién
corporal
(secuencias)

|

|

]

Sesion 5:
“Amanday la
duquesa”

Lectura:
Amandayla
duquesa (texto
teatral):
Interpretacion.

A partir del
texto recrean
lo entendidoy

lo actdan

37

Sesion 06:
“Amanday la
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sesion 07:
“Canco”

Lectura Canco
texto
informativo:
Interpretacion.

Trabajan el
Noticiero
rescatando la
informacién
mas valiosa y
presentando el
analisis frente
asus
compafieros

Etapa 3
"Reflexion"
| | 1
Sesion 08: Sesion 09:
”Nuevai “Escoge tu ., Sesion 10: )
Normas' lectura” RgprtFe_ser:’t,au
on Fina
Lectura Se divide al ,
Nuevas salén en 05 Trabajan con
Norma§ Texto grupos y se todas las
C|ent|f.|§o: hace el sorteo Iecturas.}?ISA.
Reflexion. de los textos: Reflexion.
Se trabaja el Reflexion. Se agrega
Fexto tipo Cada grupo vestuarios,
animadores de elementos,
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dificil
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los 05 textos
una lectura. Se
preparan para
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un guion de
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lecturay los
participantes.

escenografia,
musicalizacion.




En la figura elaborada se puede observar las 3 etapas del taller de aprendizaje y sus
respectivas sesiones, que a continuacioén se detallaran:

El taller “Juegos dramaticos comprensivos” para mejorar la comprension de textos en
estudiantes del 4° afio de secundaria de la Institucion Educativa Augusto Cazorla de la Provincia
del Callao, esta divida en tres etapas:

En esta estacion que pertenece al nivel de recuperacion de informacion, y esta constituida por
cuatro sesiones de aprendizaje:

Sesion 0: Prueba de PISA Entrada

- El docente desarrolla la actividad de la siguiente manera:

- Se entrega al alumno cinco tipos de lecturas de diferentes niveles

Sesion N° 1: “Conociéndonos e informandonos™: esta sesion de aprendizaje permite a los
estudiantes a que logre integrarse y desinhibirse, de esa manera generar habilidades para
recuperar informacion mediante la revision de lecturas, ademas, se asociara con condiciones de
relajacion muscular y concentracion cognitiva.

Sesion N°2: “Siéntete comodo con tus zapatillas™: esta sesion de aprendizaje permitira el logro
de seleccionar ideas claves a traves de la lectura (texto de revista), generando habilidades
cognitivas para la recuperacion de la informacion. Ademas, mediante una actividad dindmica
metodoldgica en donde leyeron el texto, cambian el espacio y lugar en donde se desarrollaba la
historia.

Sesion N°3: “El Regalo”: esta sesion de aprendizaje permite a los estudiantes logren escoger
situaciones 0 escenas a través de la lectura (texto narrativo): generando habilidades cognitivas
para la recuperacion de la informacion. Ademas, del desarrollo de actividades dinamicas
metodoldgicas enfocara el trabajo con secuencias corporales en la adquisicion de los mensajes
de la lectura.

Sesion N° 4: “Expresion vocal: en esta sesion de aprendizaje se busca a que los estudiantes
logren seleccionar las ideas centrales y secundarias a través de la lectura, generando habilidades
para la recuperacién de la informacion. Ademas, de desarrollar actividades dinamicas
metodologicas que permitan alcanzar el objetivo de la sesion.

Sesion N° 5: “Amanda y la duquesa”: en esta sesion de aprendizaje se orienta a que los
estudiantes logren aplicar la creatividad para interpretar los roles de la lectura (texto teatral),
generando habilidades cognitivas de interpretacion. A partir del texto recrean lo comprendido y
lo actdan.

Sesion N° 6: “Amanda y la duquesa teatral”: en esta sesion de aprendizaje se orienta a que los
estudiantes a que logren interpretar y explicar la historia propuesta de la lectura: Amanda y la

duquesa (texto teatral), generando habilidades cognitivas de Interpretacion. Y mediante
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estrategias metodologicas dinamicas para actuar frente a sus comparieros.

Sesion N° 7: “Canco”: en esta sesion de aprendizaje se orienta a que los estudiantes puedan
analizar la lectura, generando habilidades cognitivas de interpretacion. Ademas, mediante
estrategias metodoldgicas dindmicas se trabaja la dramatizacion: “el noticiero” rescatando la
informacion mas valiosa y presentando el analisis frente a sus compafieros.

Sesion N° 8: “Nuevas Normas”: en esta sesion de aprendizaje se orienta a que los estudiantes
puedan reflexionar sobre la lectura Nuevas Normas: Texto cientifico, generando actitudes de
reflexion. Ademas, mediante estrategias metodoldgicas dinamicas se trabaja el contenido del
texto, a través de la dramatizacion con personajes animadores de tv o claun, luego lo relacionan
a la problematica de su contexto escolar.

Sesion N° 9: “Escoge tu lectura”: en esta sesion se orienta a los estudiantes a que logren valorar
la lectura con una dindmica en donde se divide al salén en 05 grupos y se hace el sorteo de los
textos, generando actitudes hacia la reflexion. Ademas, mediante estrategias metodoldgicas
dinamicas se desarrollan en cada grupo la seleccion entre los 05 textos una lectura. Se preparan
para la muestra final/Se crea un guion de acuerdo con la lectura y los participantes.

Sesion N° 10: “Representacion Final”: en esta sesion de aprendizaje se busca que los estudiantes
puedan logran reflexionar las propuestas con todas las lecturas PISA, generandose la
importancia de la comprension de textos como actitud reflexiva para el aprendizaje escolar.
Ademas, se aplican estrategias metodoldgicas dinamicas en donde se agrega vestuarios,
elementos, escenografia, musicalizacion.

- Los resultados de dicha prueba serviran para evaluar la situacion del aula y el trabajo que se
va a realizar en el taller de juegos dramaticos para mejorar la comprension de textos.

- Con la prueba de PISA los alumnos se daran cuenta de la importancia de confrontar sus
conocimientos constantemente y de la importancia de una buena lectura.

Que el alumno tomara conciencia que puede ser evaluado en cualquier momento sobre los
conocimientos existentes.

Sesion final

Prueba de Pisa Salida.
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SESION DE APRENDIZAJE N°1

.  DATOS INFORMATIVOS

AREA: Arte

GRADO: 4°

TITULO DE LA SESION: “Conociéndonos e informdndonos”

DOCENTE: SUSANA MARIA DE LOS MILAGROS LEON CAVASSA

Il. INFORMACION CURRICULAR

identificando las caracteristicas principales de los
personajes del texto leido.

AREA COMPETENCIAS CAPACIDAD INDICADOR DE LOGRO
Arte Expresion artistica « Ejecuta actividades de desinhibicion corporal a Representa con su cuerpo y voz, la energia, actitudes
partir de los juegos dramaticos comprensivos y valores de los personajes de la lectura.

lll. SECUENCIADIDACTICA

Tabla 1.

Sesion de aprendizaje N° 1 Recuperacién de informacion

MOMENTOS PROCESOS DE LOS DESARROLLO DE LOS PROCESOS PEDAGOGICOS DE MEDIOS Y TIEMPO
MOMENTOS APRENDIZAJE MATERIALES
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
INICIO - Desarrollo de la Unidad
Didéctica - El docente se presenta y explica los beneficios del taller, donde de USB
- Motivacién manera lddica mejoraran sus capacidades para la comprension de
textos. Equipo de sonido 15°
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PROCESO

- Nuevo conocimiento

El docente desarrolla la actividad de la siguiente manera:

Antes de iniciar el trabajo de lectura, se les ensefiara la respiracién
correcta es la respiracion diafragmatica llevando el aire hacia la
parte abdominal, inhalando por la nariz y exhalando por la boca y
la segunda respiracion inhalando por la nariz y exhalando por la
nariz. El ejercicio se realiza con los ojos abiertos y con los ojos
cerrados

Luego de estar relajados, leeran el texto “Siéntete comodo con tus
zapatillas™ teatralizan y trabajaran con su cuerpo y voz las
caracteristicas de los personajes.

uUsB
Equipo de sonido
Colchonetas

50°

FINAL

- Recuento de lo aprendido

- Aplicacion de lo aprendido.

Reflexion final de la sesion:

Esta experiencia también sirve en la vida diaria al comunicarse con
otro individuo para hablar correctamente y para leer cualquier texto.
El alumno recupera la informacion y entiende el proceso realizado
Yy su consecuencia en él.

Demuestra seguridad en si mismo y tranquilidad.

Preguntas

20°

Fuente: Elaboracion propia
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SESION DE APRENDIZAJE N°2

I. DATOS INFORMATIVOS
AREA: Arte GRADO: 4°

TITULO DE LA SESION: “Siéntete comodo con tus zapatillas ”
DOCENTE: SUSANA MARIA DE LOS MILAGROS LEON CAVASSA

Il. INFORMACION CURRICULAR

AREA COMPETENCIAS CAPACIDAD INDICADOR DE LOGRO
Arte Expresion artistica «  Propone alternativas mediante los juegos . Equne ide_as creat?vas _de lugares y espacios donde se
dramaticos comprensivos para identificar los podria realizar la historia de un texto.

principales lugares y espacios de la historia.

I11. SECUENCIA DIDACTICA

Tabla 2.

Sesion de aprendizaje N° 2 Recuperacidn de la informacion

MOMENTOS PROCESOS DE LOS DESARROLLO DE LOS PROCESOS PEDAGOGICOS DE MEDIOS Y TIEMPO

MOMENTOS APRENDIZAJE MATERIALES
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
INICIO - Desarrollo de la Unidad
Didactica - Seiniciara la sesion con las instrucciones del docente:
- Motivacién - Lectura dramatizada: “Siéntete cOmodo con tus zapatillas” Lectura
- Enfatiza que hoy se trabajara un proceso creativo que dependera 10°
de ellos.
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PROCESO

- Nuevo conocimiento

El docente desarrolla la actividad de la siguiente manera:

Dindmica grupal guiada donde los alumnos demuestran su
creatividad partiendo de la lectura, escogiendo los lugares y
espacios donde se podria representar la historia.

Los grupos de alumnos muestran su trabajo a sus compafieros de
manera creativa.

* Ropa de trabajo
* Fragmentos de textos
* Lapiz

60"

FINAL

- Recuento de lo aprendido
- Aplicacion de lo aprendido.

Reflexion final de la sesion:
Comentarios entre ellos sobre sus trabajos mostrados.
Reflexion ~ final ~ sobre todos los trabajos en general.

Preguntas

10°

Fuente: Elaboracion propia
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SESION DE APRENDIZAJE N°3

I. DATOS INFORMATIVOS
AREA: Arte GRADO: 4°
TITULO DE LA SESION: “El Regalo”
DOCENTE: SUSANA MARIA DE LOS MILAGROS LEON CAVASSA

Il. INFORMACION CURRICULAR

AREA COMPETENCIAS CAPACIDAD INDICADOR DE LOGRO

Representa secuencias corporales a partir de las

Arte Expresion artistica » Emplea ejercicios de secuencia corporal a partir de| "M biental | del
juegos dramaticos comprensivos identificando los | Situaciones ambientales que presenta el texto de la
principales escenarios ambientales del texto leido. | lectura.

I11. SECUENCIA DIDACTICA

Tabla 4.
Sesion de aprendizaje N° 3 Recuperacion de la informacion
MOMENTOS PROCESOS DE LOS DESARROLLO DE LOS PROCESOS PEDAGOGICOS DE MEDIOS Y TIEMPO
MOMENTOS APRENDIZAJE MATERIALES
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
INICIO - Desarrollo de la Unidad
Didactica - Seiniciara la sesion con las instrucciones del docente: _ )
- Motivacion - Los alumnos respiraran y hacen ejercicios de expresion corporal. CDy equipo de sonido )
Calentamiento dirigido. 15
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Tomar conciencia de la importancia de la lectura para su vida
cotidiana.

PROCESO | - Nuevo conocimiento El docente desarrolla la actividad de la siguiente manera:
Lectura “El regalo” (Texto narrativo) CD y equipo de sonido 60”
De acuerdo con su propia recuperacion de informacién los alumnos
trabajaran la representacion de las secuencias corporales partiendo
de situaciones ambientales de la lectura.
FINAL - Recuento de lo aprendido Reflexion final de la sesion:
- Aplicacién de lo Logran |de_3nt|f|car las dificultades que tienen para concentrarse y
) para manejar su cuerpo.
aprendido. Preguntas 100

Fuente: Elaboracion propia
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SESION DE APRENDIZAJE N°4

I. DATOS INFORMATIVOS

AREA: Arte

GRADO: 4°

TITULO DE LA SESION: “Expresion vocal: el regalo con voz”

DOCENTE: SUSANA MARIA DE LOS MILAGROS LEON CAVASSA

Il. INFORMACION CURRICULAR

AREA

COMPETENCIAS CAPACIDAD

INDICADOR DE LOGRO

Arte

Expresion artistica

de la lectura.

« Utiliza la expresion vocal mediante los + Crea sonidos vocales, trasmitiendo palabras y oraciones con
juegos draméticos comprensivos para fluidez, ritmo y voz alta para comunicar ideas relevantes de
comunicar las ideas principales y secundarias un texto de la lectura.

I11. SECUENCIA DIDACTICA

Tabla 5.
Sesion de aprendizaje N° 4 Recuperacion de la informacion
MOMENTOS PROCESOS DELOS DESARROLLO DE LOS PROCESOS PEDAGOGICOS DE MEDIOS Y TIEMPO
MOMENTOS APRENDIZAJE MATERIALES
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
INICIO - Desarrollo de la Unidad
Didéctica - Se iniciard la sesion con la explicacion del docente:
- Motivacién - Se les informa como lograr una emision de voz correcta con Texto 15

estrategias para usar en la lectura.
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PROCESO

- Nuevo conocimiento

El docente desarrolla la actividad de la siguiente manera:
Entregara a los estudiantes la lectura “Expresion vocal: el regalo
con voz” (Texto narrativo)

Luego se trabajard con la lectura de una manera diferente

Texto y elementos

recuperar informacion del texto.

subrayando la idea central e idea secundaria de la lectura, mediante 50"
la emision de sonidos vocales, palabras, oraciones con fluidez, ritmo
y voz alta.
FINAL - Recuento de lo aprendido Reflexion final de la sesién:
- Aplicacion de lo aprendido. Tene( conciencia de las diferentes posibilidades que puede enfrentar
un mismo texto.
Los alumnos logran identificar las dificultades que tienen para Preguntas 20°

Fuente: Elaboracion propia
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I. DATOS INFORMATIVOS

AREA: Arte

SESION DE APRENDIZAJE N°5

GRADO: 4°

TITULO DE LA SESION: “Amanda y la duquesa”

DOCENTE: SUSANA MARIA DE LOS MILAGROS LEON CAVASSA

Il. INFORMACION CURRICULAR

AREA

COMPETENCIAS CAPACIDAD

INDICADOR DE LOGRO

Arte

Expresion artistica * Representa los roles de los personajes mediante

los juegos dramaticos comprensivos para simbolizar
el contenido del texto.

» Personifica los roles de los personajes contenidos
simbdlicos en el texto de una lectura.

I11. SECUENCIA DIDACTICA

Tabla 6.
Sesion de aprendizaje N° 5 Interpretacién
MOMENTOS PROCESOS DE LOS DESARROLLO DE LOS PROCESOS PEDAGOGICOS DE MEDIOS Y TIEMPO
MOMENTOS APRENDIZAJE MATERIALES
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
INICIO - Desarrollo de la Unidad - Se iniciaré la sesion con las instrucciones del docente:
Didactica - A los estudiantes se les planteara las 7 preguntas que se debe hacer al
- Motivacion texto en este caso Amanda y duquesa es un texto teatral. Texto Lo

- ¢Quién soy? ;Donde suceden los hechos? ;Cuando es? ;qué quieren
los personajes? ¢Por qué lo quiere? ;Cémo lo consiguen? ;Cual es el
obstéaculo para conseguirlo?

- Mostrar las emociones de los personajes segln la situacion que estan
viviendo.
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PROCESO

- Nuevo conocimiento

El docente desarrolla la actividad de la siguiente manera:

Lectura: Amanda y la duquesa (texto teatral)

El docente les da un tiempo para la realizacion del trabajo y sus
debidas consultas.

Léapiz, papel y texto

Se confrontan las diferentes propuestas que puede haber en los
diferentes textos.

Los estudiantes personifican los roles de los personajes del texto 50
mostrado en la lectura.
FINAL - Recuento de lo aprendido Reflexion final de la sesién:
- Aplicacion de lo aprendido. Presentacién y lluvia de criticas constructivas Preguntas "

Fuente: Elaboracion propia
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SESION DE APRENDIZAJE N°6

I. DATOS INFORMATIVOS

AREA: Arte

GRADO: 4°

TITULO DE LA SESION: “Amanda y la duquesa teatral ”

DOCENTE: SUSANA MARIA DE LOS MILAGROS LEON CAVASSA

Il. INFORMACION CURRICULAR

AREA

COMPETENCIAS CAPACIDAD INDICADOR DE LOGRO

Arte

Expresion artistica « Infieren las situaciones sociales de los
personajes mediante los juegos
draméticos comprensivos a partir de
diversos desenlaces de la lectura.

» Presenta conclusiones a través de los juegos de roles de las
situaciones sociales de los personajes del texto de una lectura.

I11. SECUENCIA DIDACTICA

Tabla 7.
Sesion de aprendizaje N° 6 Interpretacion
MOMENTOS PROCESOS DE LOS DESARROLLO DE LOS PROCESOS PEDAGOGICOS DE MEDIOS Y TIEMPO
MOMENTOS APRENDIZAJE MATERIALES
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
INICIO - Desarrollo de la Unidad
Didéctica - Seiniciard la sesidn con las instrucciones del docente:
- Motivacién - El docente se presenta y explica la lectura dramatica con la cual los Texto 15

alumnos comenzaran su trabajo de creatividad.
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PROCESO

- Nuevo conocimiento

El docente desarrolla la actividad de la siguiente manera:

vida cotidiana.

Lectura: Amanda y la duquesa (Texto teatral) Texto 50"
Confrontar las dramatizaciones con su entorno social a través del
dialogo.
Luego harén la presentacion de las conclusiones mediante un juego
de roles ante sus compafieros de las diversas situaciones sociales de
los personajes de la lectura.

FINAL - Recuento de lo aprendido Reflexion final de la sesién:

- Aplicacion de lo aprendido. !_os alumr)os logran identificar las dificultades y concientizar la

importancia de la lectura.
Tomar conciencia  de la importancia de la lectura para nuestra Preguntas 207

Fuente: Elaboracion propia
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I. DATOS INFORMATIVOS

AREA: Arte

GRADO: 4°

TITULO DE LA SESION: “Canco”

SESION DE APRENDIZAJE N°7

DOCENTE: SUSANA MARIA DE LOS MILAGROS LEON CAVASSA

Il. INFORMACION CURRICULAR

AREA

COMPETENCIAS

CAPACIDAD

INDICADOR DE LOGRO

Arte

Expresion artistica

* Analiza la lectura a través del juego
dramético para sintetizar el

contenido del texto.

-Comenta con sus propias palabras lo leido en el texto y en las
iméagenes con ideas principales.

I11. SECUENCIA DIDACTICA

Tabla 8.
Sesion de aprendizaje N° 7 Interpretacién
MOMENTOS PROCESOS DESARROLLO DE LOS PROCESOS PEDAGOGICOS DE MEDIOS TIEMPO
MOMENTOS APRENDIZAJE MATERIALES
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
INICIO - Desarrollo de la Unidad
Didéactica - Se iniciara la sesion con las instrucciones del docente: o
- Motivacién - El docente se presenta y explica la lectura de un hecho noticioso a Texto de periddico
nivel periodistico para su aplicacion inmediata. 15”7
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PROCESO

- Nuevo conocimiento

El docente desarrolla la actividad de la siguiente manera:

Presenta la Lectura Canco (texto informativo)

Luego de leer los estudiantes, hacen una extraccion de ideas
principales del texto y representarlo a través de imagenes.

Texto de periddico

- Aplicacion de lo aprendido.

Realiza el analisis critico de las noticias contenidas en la lectura.

Seguidamente representan la noticia a través de un noticiero, dando 50"
sus comentarios con sus propias palabras basados en el texto e
iméagenes recopiladas.
FINAL - Recuento de lo aprendido Reflexion final de la sesién:
Preguntas 20°

Fuente: Elaboracion propia
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AREA: Arte

DATOS INFORMATIVOS
GRADO: 4°

TITULO DE LA SESION: “Nuevas Normas ”

DOCENTE: SUSANA MARIA DE LOS MILAGROS LEON CAVASSA

Il. INFORMACION CURRICULAR

SESION DE APRENDIZAJE N°8

AREA

COMPETENCIAS

CAPACIDAD

INDICADOR DE LOGRO

Arte

Expresion artistica

 Recrean personajes a través de los juegos
dramaticos identificando las noticias cientificas de

la lectura.

escolar.

» Toman conciencia de las noticias cientificas de una
lectura y lo relacionan con situaciones del contexto

I11. SECUENCIA DIDACTICA

Tabla 9.

Sesion de aprendizaje N° 8 Reflexion

MOMENTOS PROCESOS DE LOS DESARROLLO DE LOS PROCESOS PEDAGOGICOS DE MEDIOS Y TIEMPO
MOMENTOS APRENDIZAJE MATERIALES
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
INICIO - Desarrollo de la Unidad
Didactica - Seiniciara la sesion con las instrucciones del docente: ] USB
- Motivacién - Eldocente se presenta y explica el texto y les explica la metodologia Equipo de sonido 15

a sequir.
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PROCESO - Nuevo conocimiento

El docente desarrolla la actividad de la siguiente manera:

El docente entrega la Lectura Nuevas Normas (texto cientifico).
Los estudiantes narran las noticias cientificas, luego lo debaten y
asocian con las situaciones escolares.

Textos y elementos

50°

FINAL - Recuento de lo aprendido
- Aplicacidn de lo aprendido.

Reflexidn final de la sesion:
Tomar conciencia de la importancia reflexion a través de los
avances cientificos vinculados al contexto escolar.

Preguntas

20°

Fuente: Elaboracion propia
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AREA: Arte

SESION DE APRENDIZAJE N°9

DATOS INFORMATIVOS

GRADO: 4°

TITULO DE LA SESION: “Escoge tu lectura”

DOCENTE: SUSANA MARIA DE LOS MILAGROS LEON CAVASSA

Il. INFORMACION CURRICULAR

AREA

COMPETENCIAS CAPACIDAD

INDICADOR DE LOGRO

Arte

Expresion artistica « Disefian su propuesta teatral a través de los juegos
draméticos para fortalecer la comprensién de textos.

« Valoran la presentacion de un avance de propuesta
teatral para la comprension de los textos.

I11. SECUENCIA DIDACTICA

Tabla 10.
Sesién de aprendizaje N° 9 Reflexion
MOMENTOS PROCESOS DE LOS DESARROLLO DE LOS PROCESOS PEDAGOGICOS DE MEDIOS Y TIEMPO
MOMENTOS APRENDIZAJE MATERIALES
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
INICIO - Desarrollo de la Unidad
Didactica - Se iniciaré la sesién con las instrucciones del docente: _
- Motivacién - El docente se presenta y explica una sintesis de los diferentes textos. Varios textos 15
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PROCESO

- Nuevo conocimiento

El docente desarrolla la actividad de la siguiente manera:

Se divide al sal6n en 05 grupos y se hace el sorteo de los textos.
Cada grupo escoge 01 texto de los tratados en el taller y en la Prueba
de Pisa.

Se crea un guion de acuerdo con la lectura y los participantes.
Analiza, comprende, obtiene informacion y reflexiona sobre el
disefio teatral basados en las lecturas.

Los estudiantes valoran la presentacion del avance de la propuesta
teatral para la correcta comprension de textos.

Textos

50°

FINAL

- Recuento de lo aprendido
- Aplicacidn de lo aprendido.

Reflexion final de la sesion:
Los alumnos se identifican con la propuesta teatral.

Preguntas

20°

Fuente: Elaboracion propia
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AREA: Arte

SESION DE APRENDIZAJE N°10

DATOS INFORMATIVOS

GRADO: 4°

TITULO DE LA SESION: “Representacion Final 7

DOCENTE: SUSANA MARIA DE LOS MILAGROS LEON CAVASSA

Il. INFORMACION CURRICULAR

AREA

COMPETENCIAS CAPACIDAD

INDICADOR DE LOGRO

Arte

Expresion artistica » Representa su propia propuesta teatral a través de
los juegos dramaticos para fortalecer la
comprension de los textos.

« Trabaja los juegos dramaticos comprensivos
correctamente con una propuesta teatral.

I11. SECUENCIA DIDACTICA

Tabla 11.

Sesion de aprendizaje N° 10 Reflexion

MOMENTOS PROCESOS DE LOS DESARROLLO DE LOS PROCESOS PEDAGOGICOS DE MEDIOS Y TIEMPO
MOMENTOS APRENDIZAJE MATERIALES
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
INICIO - Desarrollo de la Unidad
Didéctica - Se iniciara la sesion con las instrucciones del docente:
- Motivacién - El docente explica que hoy es una sesion muy importante y que lo Texto elegido 0

principal es que estén tranquilos, sin nerviosismo que utilicen
todos sus elementos y que se diviertan haciendo el trabajo.
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PROCESO - Nuevo conocimiento

El docente desarrolla la actividad de la siguiente manera:
Dramatizan el texto elegido, ejecutan el andlisis del texto, reparten
roles, crean personajes, musicalizan, construyen escenografia y
eligen vestuario.

CD, equipo de sonido,
escenografia y vestuario

Luego los estudiantes muestran a sus compafieros sus trabajos de 507
propuesta teatral para la comprensién de textos con la utilizacion de
las lecturas trabajadas.
FINAL - Recuento de lo aprendido Reflexion final de la sesién:
- Aplicacion de lo aprendido. Los alumr_ps logran comprender y valorar la propuesta teatral para
comprension de textos de las lecturas.
Preguntas 20’

Fuente: Elaboracion propia
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5. Valoracion de impacto de la propuesta cuantitativa y cualitativa

5.1. Valoracion cualitativa

A continuacion, se presentara la valoracion cualitativa en los niveles de

comprension de textos.

El alcance que esta investigacion pretende hacer es facilitar un aporte empirico en
cuanto al tema de la comprension lectora a fin de que sirva para investigaciones
futuras, ademés de proponer un modelo de actividades y estrategias ejecutadas a
alumnos de la I.E Augusto Cazorla del cuarto afio de educacién secundaria con
procedimientos de recuperacion de la informacion, interpretacion y reflexion, a
través de los “Juegos dramaticos comprensivos” para mejorar la comprension de

textos.

1. Recuperacion de informacion
2. Interpretacion

3. Reflexién
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Porcentaje

5.2. Valoracion cuantitativa

A continuacion, presentaremos la valoracion cuantitativa de los niveles de la
comprension de textos:

5.1.1. Resultados por niveles de la comprension de textos.

Mediante la prueba de PISA se ha medido la comprension de textos a nivel de
recuperacion de informacion, interpretacion y reflexion.

Tabla 12

Niveles de Comprension de textos antes del taller de “Juegos dramaticos de

comprensivos”’
Niveles Frecuencia Porcentaje
No logrado 28 87,5
En proceso 3 9,4
Logrado 1 3,1
Total 32 100,0

Nota de tabla: Autoria propia
Figura 1.
Niveles de comprension de textos antes del taller de “Juegos dramaticos

comprensivos”’

100

o | [3.1% |
Mo legrado En proceso Logrado

Nota de figura: Autoria propia
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Interpretacion: En figura se observa en los estudiantes del 4° afio de secundaria antes de
iniciar el taller una proporcion del 87.5% no logro las competencias para la comprension
de textos, mientras, que el porcentaje de 9.4% se encuentro en proceso de logro, y una

minoria 3.1% logro las competencias requeridas en la comprension de textos.

Tabla 13

Niveles de comprension de textos posterior al taller de “Juegos dramdticos

comprensivos”

Niveles Frecuencia Porcentaje

No logrado 9 28,1
En proceso 15 46,9
Logrado 8 25,0
Total 32 100,0

Nota de tabla: Autoria propia

Figura 2.
Niveles de comprension de textos posterior al taller de “Juegos dramaticos

comprensivos”’

a0

Porcentaje

25,0%

No logrado En proceso Logrado

Nota de figura: Autoria propia
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Interpretacion: En la figura se observa en la mayoria de estudiantes despues del
desarrollo el taller un porcentaje de 46,9% considerado en proceso de logro en las
competencias de la comprension de textos, mientras, que el 28,1% no ha logrado lo
esperado, y 25,0% ha logrado competencias para la comprension de textos.

Tabla 14

Niveles de recuperacion de informacion antes del taller

Niveles Frecuencia Porcentaje
No logrado 23 71,9
En proceso 9 28,1

Logrado 0 0.0%
Total 32 100,0

Nota de tabla: Autoria propia

Figura 3.
Niveles de recuperacion de informacion antes del taller

L]

a0

Paorcentsje

Mo logrado En proceso

Nota de figura: Autoria propia

Interpretacion: En la figura se observa en los estudiantes antes de iniciar el taller
“Juegos dramaticos comprensivos” que el 71,9% no ha logrado las competencias
para la recuperacion de informacién, mientras tanto, el 28,1% esta en proceso de
adquisicion de logro de las habilidades de recuperacion en la comprension de textos.
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Tabla 15

Niveles de Recuperacion de informacion Pos

Niveles Frecuencia Porcentaje
No logrado 17 53,1
En proceso 11 34,4
Logrado 4 12,5
Total 32 100,0

Nota de tabla: Autoria propia

Figura 4.
Niveles de Recuperacion de informacion Pos

80 |

Porcentaje

No logrado En proceso Logrado
Nota de figura: Autoria propia

Interpretacion: En la figura se observa en los estudiantes del 4° afio de secundaria después
de desarrollar el taller de “Juegos dramaticos comprensivos” un porcentaje del 53,1% no
ha logrado las competencias de recuperacién de informacion, mientras, que el 34,4% esta
en proceso de logro de las habilidades de recuperacion de informacidn, finalmente, el
12,5% ha logrado las habilidades compresivas para recuperar la informacion.
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Tabla 16

Niveles de interpretacion antes del taller

Niveles Frecuencia Porcentaje
No logrado 25 78,1
En proceso 7 21,9
Logrado 0 0,0
Total 32 100,0

Nota de tabla: Autoria propia

Figura 5.
Niveles de Interpretacion antes del taller

a0

60

40

Porcentaje

20

0

No logrado En proceso

Nota de figura: Autoria propia

Interpretacion: En la figura se observa en los estudiantes del 4° afio de secundaria antes
de iniciar el taller de “Juegos dramaticos comprensivos”, un porcentaje del 78,1% no
logro las competencias de interpretacidén en la comprensién del texto, mientras, que el

21,9% esta en proceso de adquisicién de las habilidades comprensivas.
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Tabla 17

Niveles de Interpretacion después del taller

Niveles Frecuencia Porcentaje
No logrado 12 37,5
En proceso 15 46,9
Logrado 5 15,6
Total 32 100,0
Nota de tabla: Autoria propia
Figura 6.
Niveles de Interpretacion despues del taller
50
£
o
c
15,6%
No logrado En proceso Logrado

Nota de figura: Autoria propia

Interpretacion: En la figura se observa en los estudiantes del 4° afio de secundaria después
de desarrollar el taller de “Juegos draméticos comprensivos” un porcentaje de 46,9% se
ubico en el nivel en proceso de logro de las competencias de interpretacién, mientras, que
el 37,5% no logro lo esperado, y finalmente, el 15,6% logro adquirir las habilidades de

interpretacion como parte de la comprension de los textos.
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Tabla 18

Niveles de reflexion antes del taller

Niveles Frecuencia Porcentaje
No logrado 24 75,0
En proceso 6 18,8
Logrado 2 6,3
Total 32 100,0

Nota de tabla: Autoria propia

Figura 7.

Niveles de reflexion antes del taller

80

&0

40

Porcentaje

20

0

No logrado
Nota de figura: Autoria propia

En proceso

.

Logrado

Interpretacion: En la figura se observa antes de iniciar el taller de “Juegos dramaticos
comprensivos” el 75,0% de los estudiantes del 4° afio de secundaria no logro adquirir las
competencias de reflexion, mientras, que el 18,8% se ubic6 en el nivel en proceso de
logro, y finalmente 6,3% logro las habilidades de reflexién en la comprensién de textos.
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Tabla 19
Niveles de reflexion después del taller

Niveles Frecuencia Porcentaje
No logrado 9 28,1
En proceso 15 46,9
Logrado 8 25,0
Total 32 100,0

N

ota de tabla: Autoria propia

Figura 8.

Niveles de reflexion después del taller

Porcentaje

50|

No logrado En proceso Logrado
Nota de figura: Autoria propia

Interpretacion: En la figura se observa después de desarrollar el taller de “Juegos
dramaticos comprensivos” el 46,9% de los estudiantes del 4° afio de secundaria esta
en proceso de lograr las competencias de reflexion, mientras, que el 28,1% no ha
logrado lo esperado, y finalmente 25,0% ha logrado manifestar actitudes de
reflexion como las habilidades para la comprension de textos.
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Contraste de hipotesis
Para el contraste de hipotesis se utilizé la regla de significancia (Eguia, 2016).
P> acepta Ho

p<rechaza la Ho.

Tabla 20

Diferencias en el pre y pos test del taller de “Juegos dramaticos comprensivos”

t gl Significacion

P de un P de dos

factor factores

Comprensién de Textos Pre - -8,826 | 31 <,001 <,001

Comprensién de Textos Pos

Nota de tabla: Autoria propia

Conclusion: aplicandose la prueba t de Student (paramétrica) para muestras
relacionadas (pre y postest) se encontrd un nivel de significancia p=0.001<0.05, en
este sentido, se acepta la hipotesis de investigacion, es decir que hubo diferencias
significativas en la aplicacion del taller de “Juegos dramaticos comprensivos” antes

y después.
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Conclusiones

La investigacion sobre la aplicacion del taller de “Juegos dramaticos comprensivos” en

estudiantes del 4° afio de secundaria de la institucion educativa “Augusto Cazorla” de la

provincia del Callao, precisaron las siguientes conclusiones:

El taller de “Juegos dramaticos comprensivos” demostrd la mejora significativa en
la comprension de textos en estudiantes. Por lo tanto, el antes del taller 87.5% de
los estudiantes tuvo un nivel de comprension de textos no logrado y luego de las
sesiones se incremento al 46.9% a un nivel en proceso, evidenciando la efectividad
de la metodologia educativa dramética para la comprension de textos.

Mediante el taller educativo de “Juegos dramaticos comprensivos” demostré que al
afianzar la comprension de textos se logra que los estudiantes desarrollen
habilidades para la recuperacion de informacion, lo que se evidencia en el
incremento del 71.9% en no logrado y disminucion luego de las sesiones del 53.1%
y en proceso 34.4% en proceso.

De la misma manera, el taller de “Juegos dramdticos comprensivos” permitid
mejorar la comprension de textos logrando desarrollar habilidades para la
interpretacion de la informacion. Evidenciando un incremento del 78.1% en el nivel
no logrado antes y luego de las sesiones 46.9% en la categoria en proceso de
logrado.

Mediante el taller educativo de “Juegos dramaticos comprensivos” permitio
afianzar la comprension de textos lograndose en los estudiantes la adquisicion de
actitudes reflexivas. Evidenciado un incremento del 75.0% en el nivel no logrado y
luego de las sesiones 46.9% en proceso de logro de las competencias de

comprension de textos.
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Recomendaciones

A partir del desarrollo del estudio se precisan las siguientes sugerencias:

Los resultados de la investigacion seran presentados a las autoridades de la
Institucion Educativa Estatal para plantear actividades basadas en los “Juegos
dramaticos comprensivos” en ambientes escolares para el desarrollo de
habilidades de comprensién de textos.

A las autoridades de la UGEL tomar como modelo el taller de “Juegos
dramaticos comprensivos” para aplicarlo en diversas instituciones educativas con
poblaciones de adolescentes para afianzar la comprension de textos.

Proponer a los docentes de la institucion la aplicacion de actividades educativas
mediante los “Juegos dramaticos comprensivos” para fortalecer las habilidades
cognitivas para recuperacion de informacion e interpretacion durante las clases
para la comprension de los textos escolares.

Planificar capacitaciones a los docentes de la institucion en el uso de los “Juegos
dramaticos comprensivos” para afianzar las actividades de comprension de textos
mediante la reflexion del contenido de los temas en los diversos cursos o

asignaturas dictadas.
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1.1. Matriz de consistencia

Tabla 21

Matriz de consistencia del Taller “juegos dramaticos comprensivos” para mejorar la comprension de textos en

secundaria de /a institucion educativa “Augusto Cazorla” de la provincia del Callao.

los estudiantes de 4to afo de

Problema

Objetivos

Hipotesis

Metodologia

Variables

¢Como influye el
taller de juegos
dramaticos
comprensivos en la
mejora de la
comprension de
textos en los
estudiantes del 4to
afo de secundaria
de la L.LE. “Augusto
Cazorla” de la
Provincia del
Callao?

General:

Conocer la influencia del taller de

“juegos dramaticos comprensivos”
en la mejora de la comprension de
textos en los estudiantes del 4° afio
de secundaria de la L.E. “Augusto

Cazorla” de la Provincia del Callao.

Especificos:

1. Conocer la influencia del taller
“Juegos dramaticos-
comprensivos” en la
interpretacion de textos en los
estudiantes de 4to afio de
secundaria de la L.E. “Augusto
Cazorla” de la Provincia del
Callao.

2. Conocer la influencia del taller
“Juegos dramaticos-
comprensivos” en la reflexion
de textos en los estudiantes de
4to afio de secundaria de la I.E.
“Augusto Cazorla” de la

General:

El taller de “juegos dramaticos
comprensivos” mejora la
comprension de textos en los
estudiantes del 4° afio de
secundaria de la LE. “Augusto
Cazorla” de la Provincia del
Callao.

Especificos:

H1: El taller “Juegos dramaticos-
comprensivos” mejora la
interpretacién de textos en los
estudiantes de 4to afo de
secundaria de la L.E. “Augusto
Cazorla” de la Provincia del
Callao.

H2: El taller “Juegos draméticos-
comprensivos” mejora la
reflexion de textos en los
estudiantes de 4to afio de
secundaria de la L.E. “Augusto
Cazorla” de la Provincia del
Callao

Tipo:

Explicativo.

Porque nos permitira
responder por las causas
de los eventos y
fendmenos fisicos o
sociales. Su interés se
centra en explicar por qué
ocurre un fenémeno y en
qué condiciones se
manifiesta o por qué se
relacionan dos 0 més
variables. (Hernandez,
2014, p. 95)

Disefio:

Pre experimental, pre test
y post test, con un solo
grupo experimental.
(Hern&ndez 1999, p. 136)

Poblacion:
60 estudiantes de 4to afio

VARIABLE
INDEPENDIENTE

VI: Taller juegos draméticos
comprensivos.

VARIABLE
DEPENDIENTE:

VD: Comprension de
textos

¢ Recuperacién de
informacion

o Interpretacion

o Reflexion
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Provincia del Callao.

3. Conocer la influencia del taller

“Juegos dramaticos
comprensivos” en la
recuperacion de informacion de
textos en los estudiantes de 4to
afio de secundaria de la I.E.
“Augusto Cazorla” de la
Provincia del Callao.

H3: El taller “Juegos dramaticos
comprensivos” mejora la
recuperacién de informacion de
textos en los estudiantes de 4to
afio de secundaria de la I.E.
“Augusto Cazorla” de la
Provincia del Callao

de secundaria de la I.E.

Muestra:

32 estudiantes del 4to afio
de edades entre 14 — 16
anos.

Autoria propia.

83




1.2. Prueba PISA

Nombre y apellido:

Figura 9.
Imagen de la prueba PISA parte 1

85

\

26-;Que intenta demostrar el autor del texto?

a) que ln calidad de muchas zapatilias deportivas ha mejorado mucho.
b) Que es mejor no jugar al fistbol si eres menor de 12 afos.
¢) Que los jévenes sufren cada vez mas debido a su baja forma fisica
« d) Que es muy importante para los deportistas jovenes calzar unas buenns zapatillas

27-Segun el articulo, ;por qué no deberian ser demasiado rigidas
las zapatillas deportivas?

3 28-Una parte del articulo afirma: “un buen calzado deportivo debe cumplir cuatro
' requisitos™
+Cunles son esos requisitos?

29-Fijute en esta fruse que esta casi al final articulo. Aqui se presents en dos partes:

“para evitar molestias menores, pero dolorosas, como ampollas, grietas pie de atlets
(infeccion por hongos).”.......(primera parte),

el calzado debe permitir la evaporacion del sudor y evitar que penctre la humedad
exterior” (segunda parte).
¢Cual es Ia relacién entre Ia primera y In segunda parte de la frase?

La segunda pane......

a) contradice Ia primera parte.

b} Repite la primera parte.

¢} Describe el problemsa planteado en la primera parte,

d) Describe la solucién al problema planteado en la primera parte.

30- Aqui tienes parte de una conversacion entre dos personas que han leido “EL
REGALO™:

LComo puedes
decir eso? Yo
Creo que es una
persona muy
compasiva

Creo que la
mujer de Ia
historia es cruel ¥
despindada

Aporta prucbas a partir de Ia historia que muestren como cada unn de estus
personas podria justificar su punto de vista.

Nota de figura: Prueba PISA, 2015.
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Figura 10.
Imagen de la prueba PISA parte 2

Persona 1

Persona 2

31-.En que situacion se encuentra la mujer cuando comienza la historia?

&) esta demasiado débil para dejar la casa después de varios dias sin comida.
b) Se esta defendiendo de un animal salvaje.

¢) Su casa se ha quedado rodeada por una riada.

d) Un rié desbordado se ha llevado su casa,

32-He aqui nlgunas de la primeras referencias a la pantera ea el relato,
* “el grito la despertd, un sonido tan angustiado™... (Lineas 36 y 37)
. “la respuesta fue un grito repetido, pero menos estridente, mas cansino™... (Linea
48)

¢ “habia oido hablar de ellas y también habia ofdo a lo lejos sus rugidos, como de
sufrimicnto™ (linea55 y 56)
Considerando lo que ocurre en ¢l resto del de la historia, ; por que crees que el
escritor presenta a la panters 2 través de estas descripeiones?

RS

33-“Después chirriando y quejandose, la casa lucho, se libero con esfuerzo....
(lineas27 y 28)

iQue le ocurre a la casa en esta parte de la historia?

a) Sederrumba,

b) Empieza a flotar.

c) Se estrella contra el roble,

d) Se hunde hasta el fondo del rié

34-;Que motivo sugiere Ia historia para que la mujer de de comer a la pantera?

Nota de figura: Prueba PISA, 2015.
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Figura 11.
Imagen de

la prueba PISA parte 3

87

35-Cuando la mujer dice “y me ocupare de ti” (linea 94) quiere
decir que esta......

a) segura de que ¢l felino no le hara daiio,
b) Intentando asustar al felino.

¢) Pensando en disparar al felmo.

d) Planeando alimentar al fefino,

36-;Crees que la ultima fraseel regalo™ e un final adecnado?
Justifica tu respuesta explicando como entiendes la tltima frase
con el significado de la historia.

37-,De que se tratu este pssaje de obra de teatro?

La duquesa planea una treta...........

a) para hacer que ¢l principe vaya a verla mas a menudo,

b) Para hacer al principe tomar finalmente la decision de casarse.
¢) Para hacer que Amanda logre que ¢l principe olvide su dolor,
d) Para hacer que Amanda se vaya a vivir al castillo con clla.

38-En el guidn de Ia obra de teatro, ademas de las palubras que deben decir los
actores, se dan indicaciones para los actores y parn los técnicos del teatro. ;Como
pueden reconocerse estas indicaciones?

39-A continuacion hay una lista de los técnicos necesarios para la
puesta en escena de este pasaje de Leocadia. Completa la siguiente
tabla copiando una acotacién del TEXTO | que implique una
instruccion para para la escena que requiera la intervencion de

cada uno de los técnicos.
La primera esta hecha como ejemplo,

Nota de figura: Prueba PISA, 2015.

86



87



Figura 12.
Imagen de la prueba PISA parte 4

88

Téenico de teatro Instruccion para la escena
Disefiador de decorados | Un banco cireular alrededor de
un pequedto obelisco

Encargado de atrezzo
Téenico de sonido
Técnico de tluminacion

41-Hacia el final del pasaje de la obra, Amanda dice: “No me ha reconocido™......
¢ Que quiere decir con esto?

a) Que el principe no ha mirsdo a Amanda.
b) Que el principe no se ha dado cuenta que Amanda era una dependienta de una
tienda.

&7 Que el principe no se ha dado cuenta de que ya conocia de antes & Amanda.
)ﬂ’ Que el principe no se ha dado cuenta que Amanda se parece a Leocadia.

+42-Segiin el anuncio, ;dénde puedes conseguir mis informacion sobre el CMIE?

‘%Enumn dos maneras en que ¢f CMIE ayuda a la gente que va ha perder su
trabajo a causa de una reorganizacion de su empresa.

. 44-Subraya la frase que explica lo que hicieron los nustralianos para decidir como
tratar los los embriones congelados pertenecientes a una pareja fallecida en un
accidente de avion.

45-Enumera dos ejemplos del editorial que justifiquen como Ia tecnologia moderna,
como la empleada para implantar embriones congelados, crea la necesidad de
NUEVAS NOTMAS.

Nota de figura: Prueba PISA, 2015.
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1.3. Lecturas

Figura 13.

Imagen de la lectura “Zapatillas”

Zapatillas

SIENTASE COMODO CON SUS ZAPATILLAS DEPORTIVAS

Durante |4 afos el Centro de medicing deportva de Lyon (Franc
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Figura 14.

Imagen de la lectura “El regalo” parte 1

El regalo

EL REGALO

20

30

35

(Cuintos dins —se preguntaba- habla permanecido asl sentada. mirando of nivel de
las friay aguas turbias subir por la pendiente que se desmoronaba! Recordaba leja-
namente ¢ comienzo de ha uvia, que se dirigia desde el sur a través de los panta.
nos y golpeaba contra el exterior de su casa. Despuds, e mismo rio empezd 4 sublr,
despacio al principio, hasta que se detuvo y empezd a descender. Hora tras hora se
deslizd abriendo arroyos y zanjas y desbordindose por los terrenos llanas. Por la
nache, mientras ella dormia, inundd la carretera y la roded dejindola alli sentada
sola, con su barca perdida y su casa varada en fa pendiente como a |3 deriva. Ahora,
¢! agua tocaba ya las rablas embreadas de los pileres Y continuaba sublendo.

Tan lejos como podia ver, hasta las copas de los drboles donde habia estado fa otra
orifla, ef pantano era un mar vacio, inundado por extensiones de lluvia, perdido ef
rio en alguna parte de esa Inmensidad. Su casa flotante habla sido construlda para
que pudiera sopormar una inundacidn asl, sl ésta aparecia alguna vez. pero ya era
vieja. Quizd fas tablas de abajo essuviesen podridas. Quizd el cable que amarraba ta
casa al enorme roble podria soltarse de repente y la dejarfa a merced de la corrien.
te, coma habia ocurrido con la barca.

Ahora no podia llegar nadie, Podia gritar, pero serla inutil, porque no la oiria nadie,
A todo lo fargo y uncho del pantanc, otros luchaban por salvar [0 poco que padian,
incluidas sus vidas, Habia visto pasar flotando una casa entera en un silencio tl, que
le parecid estar asistendo a un funeral. Cuando fa vio, pensd que conacla a los pro-
plecarios, Habia sido horrible verls pasar a la deriva. pero sus moradores deblan de
haber escapado a tierras mds altas. Mis tarde, en medio de fa lluviy y & oscuridad,
habia oido el rugido de una pantera rio arriba,

Ahora ls casa parecia temblar a su alrededor como si estuviese viva. Alargd la mano
y alcanzd & coger una Mmpars que se desiizaba por la masiita y se la puso entre los
ples, para sujetarla firmemente. Daspués, chirrlando y quefindose, la casa luchd, se
libaré con esfuerzo del barro y quedd flotando libre como un corcho y nadande
despacio empujsda por ls corriente del rio. Se sferréd 3l borde de h cama
Balancedndose de un lado a otro, la casa se movid hasta donde dio de sf la amarra.
Hubo una sacudida y un quejido de maderas viejas y luego una pausa Lentamente,
Ia corriente ceséd y dejé que fa casa volviese hacla atrds, raspindose, hasta su empla.
mmiento inicial. Aguantd & respiracion y permanecid mucho tempo sentada perci-
blendo los suaves vaivenes. La oscuridad se colaba a través de la Incesante lluvia y
s& durmié acurrucada on la cama, con kb cabeza apoyada en un braro.

En algin momento, durante la noche, el grito Ia despertd, un sonido tan angustisdo
que hizo que se pusiera en pie antes de haberse despertado. Tropezéd con ks cama
en la oscuridad, Venla de afuers, del rio. Oyé aigo moverse, algo grande que sonaba

Nota de figura: Prueba PISA, 2015.
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Figura 15.

Imagen de la lectura “El regalo” parte 2

45

como uma draga armastrindose. Podia ser otra casa. Entonces se produjo un golpe,
no de frente, sino lateral y deslizindose a lo largo de la casa. Ers un drbol Excuché
como las ramas y las hojas se desprandian e Iban corriente abajo, dejando solo la
lluvia y los remolincs de ln riada. sonidos tan constantes ya, que parecian formar
parte del silencio. Encogida en la cama, estaba casl dormida de nuevo, cuando sond
Otro grito y ests vex wn cerca que podria haber venido de la misma habitacion.
Escudrifando la oscuridad, se dejd caer hacha atris en la cama, hasta que su mano
agarrd b fria figura del rifle. Después, se acurrucd sobre la almohada. mecid el arma
sobre las rodillas. “;Quién anda ahif" -gritd.

La respuesta fue un grito repetido, pero menos estridente, mds cansing, despuds el
vacio silencio se aduedd de todo. Se apoyd en la cama. Lo que fuese estaba all, lo
ofa moverse por el porche. Las mablas crujlan y distinguic el ruido de los objetos al
ser derribados. Se oyeron arafiazos en la pared, como si quisiesen abrirse paso des-
garrindola. Ahora sabla lo que era aquellc, un enorme felino que el drbol arranca.
da habia depositado al pasar. Habia venido con fs riada, era un regaio.

Inconscientemente, se pasd la mano por cara y por la tensa garganta. El rifle se
movié sobre sus plernas. No habia visto una pantera en su vida. Habia oido hablar
de ellas y aambién habla oido a lo lejos sus rugidos, coma de sufrimiento. E! felino
estaba arafiando el muro otra vez. golpeando en ka ventana de al lado de la puerta
Mientras vigiase la ventama y mantuviese al felino cercado entre e muro y el agua.
encerrado, estaria a salvo. Fuera, ¢ animal se pard para hurgar con las garras en la
superficie oxidada de la mosquiters. De vez en cuando, gemia y grufiia.

Cuando por fin se fitrd la luz a vravés de la liuvia, como otra especie de oscuridad,
estaba aln sentada en la cama, rigida y hefada Le dollan los brazos acostumbrados
a remar en el rio, de tenerios quictos sujerando o rifle. Casi no se habla mavido por
temor a que cualquier sonido atrajese al felino. Rigida, se balanceaba con el movi-
miento de b casa La luvia caia como si no fuese a parar nunca. Finalmente, pudo
ver a través de la luz grisicea la riada azotada por la lluvia y a lo lejos, las nebulosas
formas de las copas de los drboles sumergidas. El falino no se movia. Quizd se hubie
se Ido. Dejando a un lado of arma, se deslizd fuera de fla cama y fue sin hacer ruido
hasta s ventna Alll estaba todavia, agarapado al borde del porche, mirando hacia e
roble, ¢l asidero de su casa, como contemplando las posibilidades de subirse a &l por
una rama que colgaba. No parecia tan aterrador ahora que podia verlo, con su tosca
plel llena de ramitas y sus flancos consumidos hasta mostrar las costillas. Serfa ficll
dispararie donde estaba sentado, moviendo la farga cola hacia delante y hacia acrds.
Estabz retrocediendo para coger el arma, cuando se dio la vuelta. Sin ningin aviso.
sin arquearse, ni tensar los misculos, saltd a la ventana y rompid un cristal, Ella cayd
hacla atrds sofocando un grito y cogiendo el rifle, dispard a ia ventana. No podia ver
a la pantera. pero habia fallado ef tiro, Esta empezd a andar oura vez. Le vio la cabe-
za y ¢l arco del lomo al pasar por delante de la ventana.

Tembiando, volvié a la cama y se acosts. El sosegado y constante sonido del rio y la
lluvia y ¢l penetrante frio la disuadieron de su propdsito. Vigilaba fa ventana con el

Nota de figura: Prueba PISA, 2015.
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Figura 16.

Imagen de la lectura “El regalo” parte 3

85

95

105

115

80

arma preparada. Después de esperar un buen rato, volvié a mirar. La pantera se
hbildomuoconhobenwbnhsms.mmpwdmwco.%rm
ra vez desde que habian comenzado las lluvias, quiso llorar, por si misma, por todo
el mundo, por todo lo de la Inundacién. Desiizindose en la cama, se puso el chal
sobre los hombros, Deberla haberse ide mientras pudo, mientras las carreteras
estuvieron abiertas, o antes de que desapareciera su barca, Al bambolearse con el
mavimiento de la casa, un fuerte dolor de estdmago le recordd que no habia comi-
do. No se acordaba desde cudndo. Estaba muerta de hambre, como el feline, Fue a
la cocina y encendio el fuego con los pocos lefios que quedaban. Si la riada conu-
nuaba, tendria que quemar la silla, y quizé incluso la mesa. Descolgando de! techo
losrmsdnunjménahumdo.corwyuemlonchudehrofmcam:ylapuso
en una sarcén. Se mared con el clor de la carne al freirse. Quedaban unas galletas
rancias de la Gitma vez que cocind y podia hacer café. Tenia agua de sobra.

Mimmmnhhcm&.miuhbhdmmddhﬁm.hamweauwé
También estaba hambrienta. “Déjame comer” —ie dijo—, "y me ocuparé de o". Y
rid para si. Cuando estaba colgando otra vez el jamén en el clavo, el felino emitio
un grufiido gutural que hizo temblar su mano.

Dupu&domnvdviénhmreoﬁbdrﬂe.hmhabhmbwounm.que
y2 no rozaba la pendiente cuando regresaba a su lugar. La comida le habia dado
aliento. Podia deshacerse del felino mientras quedase Juz filerindose entre fa lluvia.
Se acercd sigilosamente a la ventana. Aili estaba todavia gimiendo, moviéndose por
el porche. Le observé durante un rato, sin sentir ningin miedo. Entonces, sin pen-
sar en lo que hacia, soltd el rifle y borded la cama para dirigirse a la cocina. El fel
no se movia detris de ella, Impacientindose, Descolgé lo que quedaba del [amén y
regresando por el suelo bamboleants hasta la ventana, lo arrojé por el hueco del
cristal roto. Al otro lado se oy6 un hambriento rugide y una especie de corriente
pas$ desde el animal hasta ella. Asombrada de fo que habla hecho, retrocedié hasta
fa cama. Oia cémo fa pantera desgarraba fa carne, La casa se sacudié a su alrededor.

Cuando volvio a despertarse, supo de pronto que todo habla cambiado. La luvia
habia parado. Esperaba sentir el movimiento de la casa, pero habla dejado de flotar
mdmahMMMhmv&olmabmmmmpam
mundo dferente. La casa reposaba en la pendiente, como siempre. Unos cuantos
ples mis abajo, el rio adn corria como un torrente, pero ya no ocupaba la escasa
distancia entre a casa y el roble. Y el felino se habia marchado. Habia huellas. casi
borradas y desaparecidas en el barro blando, que iban desde ef porche al roble y sin
duda hacia el pantano. Y en el porche, roido hasta los huesos, estaba lo que habiz
quedado del jamédn.

Nota de figura: Prueba PISA, 2015.
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Figura 17.

Imagen de la lectura “Amanda y la Duquesa” parte 1

Amanda y la Duquesa

TEXTO |- AMANDAY LA DUQUESA

Resumen, Desde la muerte de Leocadia, el Principe, que esmaba enamorado de ella, no tene
consuelo, La Duquesa, que es la tia del Principe, se ha encontrado en una tienda llamada
Réséda Soeurs, con una joven empleada, Amanda, que se parece increiblemente a Leocadia.
La Duquesa quiere que Amanda la ayude 3 liberar al Principe de los recuerdos que le man-

tienen hechizado,

Un cruce de carminos en las jordines del castilio,
un banco cireular olrededor de un pequedo abe-
lisco.. coe lo tarde.

AMANDA
Todavia no lo entiendo, ;Qué puedo yo hacer
por #&l, sefioral No puedo creer que haya
pensado que yo.. y jpor qué yo! No soy
especialmente bella. E incluso sl alguien lo

fuera, (quién podria interponerse de pronto
entre él y sus recuerdos?

LA DUQUESA
Nadie excepto t.

AMANDA, sinceramente sarprendica
iYot

LA DUQUESA

El mundo estd tan loco hija mia. Sélo ve des-
files, gestos, insignias oficiales, .. debe ser por
lo que nunca te lo habian dicho, Pero mi
corazdn no me engaha, casl lloro en Réséda
Soeurs la primera vez que te vi. Para cual-
quiera que conociera a Leocadia mis alld de
su imagen pablica, ti eres su vivo retrato,

Un slencio. Los cantos de los paxaros nocturmos
ran tomack yo & mievo de los de ko tarde. Los
patics se han llenado de somoras y goneos.

AMANDA, muy amablemente
Aln asl, realmente creo que no puedo, sefiora,
No tengo mada, no soy nadie, aunque esos
enamorados... era mi sueho, verdad?

Nota de figura: Prueba PISA, 2015.

Se levonto. Como sl se fuese, ho cogido unc
pequeda maleta.

LA DUQUESA, también amablemente y muy
consoda
Claro, querida. Discilpame.

Ellg también se levanto gon dificultod, como une
anciana. Se oye el timbre de uno bicicleto en ¢
aire de lo noche; se sobresalta.

iEscucha...es &l! Simplemente deja que te
ven, apoyada en este pequefio obelisco en
ol que la conocio por primera vez. Deja que
te vea, aunque s&lo sea una vez, déjale que
te hable, que se interese de repente por
tu parecido, en esta estratagema que le
confesaré mafana y por la que me odiard;
cualquier cosa antes que esta mujer muer-
ta que me lo arrebatard uno de estos dias,
estoy segura.. (lo coge por el broze), Lo
hards, jverdad! Te lo suplico humilde-
mente, sefiorita. (Lo miro Implordndole y
afade enseguido:) Y ademids, asl podris verle
t tamblén. Y. .. siento cémo me ruborizo
de nuevo al decirte esto, [La vida es tan
loca! Esta seria la tercera vez en sesenta
afios y la segunda en diex minutos que me
he ruborizado -le verds y si el pudiera
~{por qué no ¢, 5i es guapo, encantador y
no seria el primero!, si pudiera tener la
fortuna, que seria la mia también, de ser t
suefio, sélo por un momento,. El timbre
suena otro ver en los sombras, pero muy cerca
€500 ver.
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Figura 18.

Imagen de la lectura “Amanday la Duquesa” parte 2

AMANDA, en un susurro
jQué debo decirle!

LA DUQUESA, cgorréndola
con fuerzo del brazo
DI simplemente: "Perdone sefior, jpuede
decirme por donde se va al mar!

Se apresure a esconderse entre las sombras
de los drboles, justo o tiempo. Aparece und
pdlide mancha borrosa. Es ef Principe en su
bicicleta, Pasa muy cerca de lo también borro-
sa moncho de Amanda junto al obelisco Ellg
murmura,

AMANDA
Perdone, sefior ...

£l se para, se bojo de la bicicleto, se quita ¢l som-
brero y la mira.

82

EL PRINCIPE
Por la segunda calle a su izquierda, seforita,

Sdiuda triste y cortésmente, se vuelve o montar
en la bicicieta y se aieja. El timbre vuelve o oirse
en la distancio, Lo Duguesa sale de los sombres
con aspecto de oun mds onclana.

AMANDA, suovemente, después de un tiempo
No me ha reconocido. ..

LA DUQUESA
Estd oscuro... Y ademis, jquién sabe qué
rostro le atribuye €l a ella ahora en sus
suefos! (Pregunto timidamente) El Gltimo
tren se ha ido, joven. De todas formas, jno te
gustaria quedarte en ef castillo esta noche?

AMANDA, con voz extrafio
Si, sefiora.

El PRINCIPE Es completamente de noche.Ya no se las puede
¢S, sefiorita? ver en las sombras, y sblo se oye ¢l viento entre
los enormes drboles de los jardines.
AMANDA
i{Puede decirme por dénde se va al mar! CAE EL TELON
TEXTO 2 - DEFINICIONES

DE ALGUNOS OFICIOS EN EL MUNDO DELTEATRO

Actor: interpreta el papel de un personaje en escena,

Director: dirige y controla todos los aspectos de una obra. No sélo coloca a los actores
en escema y sitia sus entradas y salidas de la misma, sino que también dirige su Interpreta-
cién y sugiere el modo de interpretar el guion,

Sastres, encargados de vestuario: hacen los trajes partiendo de un modelo.

Diseflador de vestuarios y decorados: disefia los modelos de los trajes y de los deco-
rados, Después, estos modelos son fabricados a medida en los wlleres,

Encargado de atrexzo: se encarga de buscar el atrezzo necesario. La palabra “atrezzo” se
usa para designar todo lo que se puede mover: sillones, cartas, limparas, ramos de flores, etc.
Los decorados y vestuario no forman parte del atrezzo.

Nota de figura: Prueba PISA, 2015.
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Figura 19.

Imagen de la lectura “Centro de Movilidad interna y externa”

83

Personal

CANCO

CANCO Companiia Industrial
Departamento de Personal

CENTRO DE MOVILIDAD INTERNAY EXTERNA

(Qué es el CMIE?

El CMIE es ¢l Centro de Movilidad Interna y
Externa, iniciativa del departamento de per-
sonal Varios empleados de este departamen-
to trabajan en el CMIE, junto con miembros
de otros departamentos y consultores pro-
fesionales externcs.

El CMIE estd para ayudar a los empleados en
la bisqueda de otro trabajo, dentro y fuera
de CANCO Compaitia Industrial.

({Qué hace el CMIE?

El CMIE apoya a los empleados que tenen
Intencién seria de buscar otro trabajo, 3 tra-
vés de las siguientes actividades:

« Bonco de datos de empleos

Después de una entrevista con el empleado,
se introduce b Informacién en el banco de
datos que hace una bisqueda de las personas
que buscan empleo y de las ofertas en Canco
y en otras compaias industriales,

* Orientocién

El potencial del empleado es evaluado por
medio de entrevistas de asesoramiento
profesional.

* Cursos

Se organizan cursos (en colaboracién con el
departamento de Informacién y formacién)
que tratan de la bisqueda de trabajo y I pla-
nificacion profesional,

* Proyectos de Camblo de Profesion

£/ CMIE apoya y coordina los proyectos que
nyudan a los empleados a prepararse para
nuevas profesiones y nuevas perspectivas,

Nota de figura: Prueba PISA, 2015.

* Madiocion

El CMIE actia como mediador de los
empleados que estin bajo amenaza de des-
pido por reorganizacién de su empresa y les
ayudan a encontrar nueyos puestos cuando
€3 necesario,

¢Qué cantidad se pago en ol CMIE?

El pago se determina previa consulta con el
deparmamento en el que usted trabaja. Algunos
servicios del CMIE son gratuitos. Puede solic-
tar pagar en dinero o en tempo de trabajo.

2Cémo funciona el CMIE?

El CMIE ayuda a los empleados que estin
planteindose seriamente cambiar de trabajo
dentro o fuera de la compafiia.

Ese proceso empieza presentando una solici-
twd. También puede ser il una charla con un
asesor de personal, Debe hablar primere con
¢l asesor sobre sus expectativas y sobre sus
posibilidades de promacion. El asesor cono-
ce sus capacidades y el desarrollo de su

departamento,

El contacto con el CMIE se hace siempre 2
través del asesor. £l gestiona su salicicud, tras
lo cual se le invica a hablar con el represen-
tante del CMIE.

Més informacion

El deparamento de personal puede darle
mis informacién,

96



Figura 20.

Imagen de la lectura “La tecnologia crea la necesidad de nuevas normas”

EDITORIAL
La tecnologia crea la

necesidad de nuevas normas

clencia tene posibilidades de adelantar-

sealaley yala éuca Eso sucedid de
manera dramdtica en 1945 con Ia destructiva
bomba atdmica y, ahora, sucede lo mismo en of
aspecto creativo de la vida con las técnicas para
superar la inferdiidad humana,

L mayoria de nosotros se regocid con la
familia Brown de Inglterra cuando nacié
Lovise, el primer bebé probeta. Y nos hemos
maravillado ante otras primicias: las mds

congelados de Australia. Los embriones iban
a ser implantados en Elsa Rios, la esposa de
Mario Rios. Un implante anterior de embrio-
nes habia fracasado y la familia Rios queria
tener otra oportunidad de ser padres. Pero,
antes de que tuvieran la segunda oportuni-
dad, los Rios murieron en un accidente de
avién,

{Qué debia hacer el hospital australiano

ron muchas voluntarias, jEran los embriones
de algin modo propiedad sustancial de los
Rios? ;O se deblan destruir los embriones?
El matrimonio Rios, légicamente, no habia
dispuesto nada sobre e futuro de los
embriones.

Los australianos nombraron una comi-
514n para estudiar el asunto. La semana pasa-
da, I3 comision emité su informe. Los
embriones debian ser descongelados, segin
djo la comisién, porque la donacién de
embriones requeriria el consentimiento de

Nota de figura: Prueba PISA, 2015.

los “productores” y ese consentimiento na
habla sido dado)La comision dijo que los
embriones en su estado actual no tenfan
vida ni dln)shos ¥. por lo anto, podian ser
destruidos.

Los miembros de la comisién eran cons-
ciontes de estar pisando terrenos legales y éu.
cos resbaladizos, Por tanto, soliciaron que se
abriera un plazo de tres meses para que b opi-
nién poblica se pronunciara sobre la recomen-
dacién de la comision. SI habla una opinidn
generalizada en contra de destruir los embrio-
nes, la comisién lo reconsideraria.

Las parejas que se apuntan ahora en el
Hospiaal Reina Victoria de Sidney en los pro-
gramas de fertilizacién in vitro, deben especi-
ficar lo que debe hacerse con los embriones
sl le pasa algo a la pareja.

Esto garantiza que no se vuelva a produ-
clr una situacton similar a la de los Rios. Pero
{qué hay de otras cuestiones igualmente
complejas! En Francia, una mujer twuvo que
acudir a los tribunales para que le permitie-
ran tener un hijo a partir del esperma con-
gelado de su marldo fallecido. ;Como se
debe tratar una peticidn como esal [Qué se
debe hacer si una madre de alquiler rompe &f
contrato de tener ol bebd y rehusa entregar-
Jo a quien se lo habla prometido!

Nuestra socledad ha fracasado por el
momenta en proponer normas aplicables
para frenar el potencial destructivo del
poder atémico, Estamos recoglendo la espe-
luznante cosecha de ese fracaso, Las posibili-
dades de un empleo errdneo de la capacidad
de los cientificos para estumular o retrasar la
procreacién son miltples. Se deben estable-
cer limites legales y éticos antes de que vaya-
mes demasiado lejos,
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1.4. Fotos de la aplicacion

Figura 20.

Fotos del desarrollo del taller con estudiantes de secundaria. Parte 1.

Nota de figura: Autoria propia
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Figura 21.

Fotos del desarrollo del taller con estudiantes de secundaria. Parte 2

Nota de figura: Autoria propia
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Valoracion de respuestas de los items: Antes de iniciar el taller de juegos
dramaticos comprensivos.

Tabla 22

Pregunta: ¢Qué intenta demostrar el autor en este texto?

Frecuencia Porcentaje
Incorrecto 9 28,1
Correcto 20 62,5
Total 29 90,6
NR 3 9,4
Total 32 100,0

Nota de tabla; Autoria propia

Tabla 23
Pregunta: ¢Por qué no deberian ser rigidas las zapatillas deportivas?
Frecuencia Porcentaje

Incorrecto 12 37,5
Correcto 19 59,4
Total 31 96,9
NR 1 3,1
Total 32 100,0

Nota de tabla: Autoria propia

Tabla 24
Pregunta: Un buen calzado deportivo debe cumplir cuatro requisitos. ¢ Cuales son?
Frecuencia Porcentaje
0 10 31,3
1 10 31,3
2 5 15,6
3 5 15,6
4 2 6,3
Total 32 100,0

Nota de tabla: Autoria propia
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Tabla 25

Pregunta: En la parte final del articulo, se presentan dos partes.

Frecuencia Porcentaje
Ninguna 5 15,6
contradice la primera 21 65,6
repite la primera parte 3 9,4
describe el problema 1 3,1
describe la solucion 2 6,3
Total 32 100,0

Nota de tabla: Autoria propia

Tabla 26
Pregunta: Aqui tienes la parte de una conversacion entre dos personas que han leido
"El Regalo”
Frecuencia Porcentaje
0 1 3,1
1 6 18,8
2 9 28,1
Total 16 50,0
NR 16 50,0
Total 32 100,0
Nota de tabla: Autoria propia
Tabla 27
Pregunta: ;En qué situacidn se encuentra la mujer cuando comienza la historia?
Frecuencia Porcentaje
Incorrecto 20 62,5
Correcto 4 12,5
Total 24 75,0
NR 8 25,0
Total 32 100,0

Nota de tabla: Autoria propia
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Tabla 28

Pregunta: ¢Por qué crees que el escritor presenta a la pantera a través de estas

descripciones?

Frecuencia Porcentaje
1 32 100,0

Nota de tabla; Autoria propia
Tabla 29
Pregunta: ¢Qué le ocurre a la casa en esta parte de la historia?

Frecuencia Porcentaje
0 6 18,8
1 20 62,5
2 3 94
Total 29 90,6
NR 3 94
Total 32 100,0

Nota de tabla: Autoria propia

Tabla 30
Pregunta: ¢Qué motivo sugiere la historia para que la mujer haga comer a la pantera?
Frecuencia Porcentaje
Incorrecto 7 21,9
Correcto 15 46,9
Total 22 68,8
MR 10 31,3
Total 32 100,0
Tabla 31
Pregunta: Cuando la mujer dice "Me ocupare de ti", quiere expresar:
Frecuencia Porcentaje
0 6 18,8
1 4 12,5
2 5 15,6
Total 15 46,9
NR 17 53,1
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Total 32 100,0
Nota de tabla: Autoria propia
Tabla 32

Pregunta: ¢Crees que la dltima frase del regalo es un final adecuado?

Frecuencia Porcentaje

0 10 31,3
1 5 15,6
2 1 3,1
Total 16 50,0
NR 16 50,0
Total 32 100,0
Nota de tabla; Autoria propia
Tabla 33

Pregunta: ¢De qué se trata este pasaje de la obra de teatro?

Frecuencia Porcentaje

0 3 9,4

1 15 46,9
2 14 43,8
Total 32 100,0
Tabla 34

Pregunta: En el guion de la obra de teatro, se dan los indicadores para los actores y

técnicos del teatro. ¢,cdmo pueden reconocerse estas indicaciones?

Frecuencia Porcentaje
Incorrecto 7 21,9
Correcto 4 12,5
Total 11 34,4
NR 21 65,6
Total 32 100,0

Nota de tabla: Autoria propia
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Tabla 35

Pregunta: Instrucciones para la escena. A continuacion, hay una lista.

Frecuencia Porcentaje
Incorrecto 9 28,1
Correcto 6 18,8
Total 15 46,9
NR 17 53,1
Total 32 100,0
Nota de tabla: Autoria propia
Tabla 36
Pregunta: Hacia el final de la obra. ¢Qué quiere decir con esto?
Frecuencia Porcentaje
Incorrecto 6 18,8
Correcto 19 59,4
Total 25 78,1
NR 7 21,9
Total 32 100,0
Nota de tabla: Autoria propia
Tabla 37
Pregunta: Donde puede conseguir mas informacion sobre el CIME
Frecuencia Porcentaje
Incorrecto 4 12,5
Correcto 7 21,9
Total 11 34,4
NR 21 65,6
Total 32 100,0

Nota de tabla: Autoria propia

Tabla 38
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Pregunta: Enumere dos maneras en que el CMIE ayuda a la gente que va a perder su

trabajo a causa de una reorganizacion de su empresa

Frecuencia Porcentaje
Incorrecto 2 6,3
Correcto 8 25,0
Total 10 31,3
NR 22 68,8
Total 32 100,0
Nota de tabla: Autoria propia
Tabla 39
Pregunta: Explica lo que hicieron los australianos
Frecuencia Porcentaje
Incorrecto 4 12,5
Correcto 12 37,5
Total 16 50,0
NR 16 50,0
Total 32 100,0
Nota de tabla: Autoria propia
Tabla 40
Pregunta: Dos ejemplos de nuevas formas
Frecuencia Porcentaje
Incorrecto 4 12,5
Correcto 3 9,4
Total 7 21,9
NR 25 78,1
Total 32 100,0

Nota de tabla: Autoria propia

POS TEST
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Tabla 41

Pregunta: ¢Qué intenta demostrar el autor en este texto?

Frecuencia Porcentaje

Incorrecto 8 25,0
Correcto 24 75,0
Total 32 100,0
Nota de tabla: Autoria propia
Tabla 42
Pregunta: ¢Por qué no deberian ser rigidas las zapatillas deportivas?

Frecuencia Porcentaje

Incorrecto 12 37,5
Correcto 18 56,3
Total 30 93,8
NR 2 6,3
Total 32 100,0

Nota de tabla: Autoria propia

Tabla 43
Pregunta: Un buen calzado deportivo debe cumplir cuatro requisitos. ¢ Cuéles son?
Frecuencia Porcentaje

0 3 9,4
1 15 46,9
2 3 9,4
3 8 25,0
4 3 9,4
Total 32 100,0

Nota de tabla: Autoria propia
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Tabla 44

Pregunta: En la parte final del articulo, se presentan dos partes.

Frecuencia Porcentaje
Ninguna 1 3,1
contradice la primera 17 53,1
repite la primera parte 2 6,3
describe el problema 8 25,0
describe la solucion 4 12,5
Total 32 100,0

Nota de tabla: Autoria propia

Tabla 45
Pregunta: Aqui tienes la parte de una conversacion entre dos personas que han leido "El
Regalo™
Frecuencia Porcentaje
0 1 3,1
1 16 50,0
2 6 18,8
Total 23 71,9
Sistema 9 28,1
Total 32 100,0
Nota de tabla: Autoria propia
Tabla 46
Pregunta: ¢En qué situacion se encuentra la mujer cuando comienza la historia?
Frecuencia Porcentaje
Incorrecto 14 43,8
Correcto 15 46,9
Total 29 90,6
Sistema 3 9,4
Total 32 100,0

Nota de tabla: Autoria propia
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Tabla 47

Pregunta: ¢Por qué crees que el escritor presenta a la pantera a través de estas

descripciones?

Frecuencia Porcentaje
0 9 28,1
1 8 25,0
2 5 15,6
Total 22 68,8
NR 10 31,3
Total 32 100,0
Nota de tabla: Autoria propia
Tabla 48
Pregunta: ¢Qué le ocurre a la casa en esta parte de la historia?
Frecuencia Porcentaje
0 4 12,5
1 21 65,6
2 6 18,8
Total 31 96,9
NR 1 3,1
Total 32 100,0

Nota de tabla: Autoria propia

Tabla 49
Pregunta: ¢Qué motivo sugiere la historia para que la mujer haga comer a la pantera?
Frecuencia Porcentaje

Incorrecto 10 31,3
Correcto 19 59,4
Total 29 90,6
NR 3 9,4
Total 32 100,0

Nota de tabla: Autoria propia
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Tabla 50

Pregunta: Cuando la mujer dice "Me ocupare de ti", quiere expresar:

Frecuencia Porcentaje
0 6 18,8
1 8 25,0
2 6 18,8
Total 20 62,5
NR 12 37,5
Total 32 100,0

Nota de tabla: Autoria propia

Tabla 51
Pregunta: ¢Crees que la ultima frase del regalo es un final adecuado?
Frecuencia Porcentaje
0 6 18,8
1 17 53,1
2 4 12,5
Total 27 84,4
NR 5 15,6
Total 32 100,0
Nota de tabla: Autoria propia
Tabla 52
Pregunta: ¢De qué se trata este pasaje de la obra de teatro?
Frecuencia Porcentaje
0 6 18,8
1 10 31,3
2 16 50,0
Total 32 100,0

Nota de tabla: Autoria propia
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Tabla 53

Pregunta: En el guion de la obra de teatro, se dan los indicadores para los actores y

técnicos del teatro. ¢cOmo pueden reconocerse estas indicaciones?

Frecuencia Porcentaje
Incorrecto 7 21,9
Correcto 18 56,3
Total 25 78,1
NR 7 21,9
Total 32 100,0
Nota de tabla: Autoria propia
Tabla 54
Pregunta: Instrucciones para la escena. A continuacion, hay una lista.
Frecuencia Porcentaje
Incorrecto 7 21,9
Correcto 14 43,8
Total 21 65,6
NR 11 34,4
Total 32 100,0
Nota de tabla: Autoria propia
Tabla 55
Pregunta: Hacia el final de la obra. ¢{Qué quiere decir con esto?
Frecuencia Porcentaje
Incorrecto 4 12,5
Correcto 28 87,5
Total 32 100,0

Nota de tabla: Autoria propia
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Tabla 56

Pregunta: Donde puede conseguir mas informacion sobre el CIME

Frecuencia Porcentaje
Incorrecto 9 28,1
Correcto 13 40,6
Total 22 68,8
NR 10 31,3
Total 32 100,0

Nota de tabla; Autoria propia

Tabla 57

Pregunta: Enumere dos maneras en que el CMIE ayuda a la gente que va a perder su

trabajo a causa de una reorganizacion de su empresa

Frecuencia Porcentaje
Incorrecto 9 28,1
Correcto 22 68,8
Total 31 96,9
NR 1 3,1
Total 32 100,0
Nota de tabla: Autoria propia
Tabla 58
Pregunta: Explica lo que hicieron los australianos
Frecuencia Porcentaje
Incorrecto 6 18,8
Correcto 19 59,4
Total 25 78,1
NR 7 21,9
Total 32 100,0

Nota de tabla: Autoria propia
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Tabla 59
Pregunta: Dos ejemplos de nuevas formas

Frecuencia Porcentaje
Incorrecto 8 25,0
Correcto 16 50,0
Total 24 75,0
NR 8 25,0
Total 32 100,0

Nota de tabla; Autoria propia
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